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RESUMO: O presente artigo relata a pesquisa feita a partir da leitura em voz alta de
uma lista de palavras em lingua inglesa por estudantes entre 9 e 10 anos de idade de
uma escola publica de Sdo Paulo. O objetivo do estudo foi analisar a interferéncia da
lingua portuguesa (lingua materna) sobre a lingua inglesa (lingua estrangeira) na
performance das criancas no que tange as relagdes de letra-som em ambas as linguas.
Para tanto, foram analisadas as leituras de 24 palavras por cada um dos 20 alunos, a
partir de 4 grafemas presentes em ambas as linguas (-s, -I, -g e —ch). Apds a analise
desses dados, percebeu-se que as regras ja consolidadas sobre as relacGes
grafofonémicas (letra-som) na lingua portuguesa influenciam diretamente na producéo
oral na leitura das palavras em lingua inglesa. Constatou-se que os padrdes da lingua
materna criam regras para a leitura das palavras estrangeiras de menor frequéncia do
convivio dos aprendizes e isso é agravado pelo fato de a lingua portuguesa parecer ser
mais direta em suas relacfes entre grafema-fonema, diferente da lingua inglesa, que
possui mais sons para representar cada grafema.

PALAVRAS-CHAVE: Relagdes Grafofonémicas; Pronuncia;  Transferéncia
Fonologica; Lista de palavras

ABSTRACT: The present article reports the research made from reading aloud a list
of words in English by students ranging from 9 and 10 years of age from a public
school in S&o Paulo. The purpose of the study was to analyze the interference of
Portuguese (as a mother tongue) on the English (as a foreign language) in the
children’s performance regarding the letter-sound relations in both languages. For this,
24-word readings were analyzed for each of the 20 students, based on 4 graphemes
present in both languages (-s, -I, -g and —ch). After analyzing these data, it was noticed
that the rules already consolidated on the graphophonemic correspondences (letter-
sound) in Portuguese influenced directly the oral production of reading the words in
English. It was verified that the patterns of the mother tongue create rules for the
reading of words not so frequent or common for the learners and this is aggravated by
the fact that Portuguese seems to be more transparent in its relations between
grapheme-phoneme than English, which has more sounds to represent each grapheme.
KEYWORDS: Graphophonemic Correspondence; Pronunciation; Phonological
Transfer; List of words.
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INTRODUCAO

No ensino de lingua inglesa para criangas do ensino fundamental 1, ¢ comum o0s
professores se depararem com duvidas em relacdo a influéncia que a lingua materna
exerce no aprendizado da lingua estrangeira no que tange a pronuncia das palavras, ou
seja, a até que ponto a lingua portuguesa pode ajudar ou atrapalhar a performance das
criancas ao aprenderem a falar e a ler em voz alta, palavras em lingua inglesa. Segundo
0 Curriculo da Cidade de Sdo Paulo (2019), documento oficial para o Ensino
Fundamental na Rede Municipal de Sdo Paulo, no Ciclo 1 (primeiros, segundos e
terceiros anos) o ensino de lingua inglesa deve ter foco na oralidade a partir de
atividades ludicas por meio de brincadeiras e cangdes e somente no Ciclo 2 (quartos,
quintos e sextos anos) que se inicia o trabalho com a apresentagéo escrita das palavras.
Entdo, quando as criangas chegam ao quarto ano, inicia-se o periodo em que passam a
ler efetivamente as palavras em lingua inglesa e a trazer a influéncia da lingua
portuguesa nessa leitura em voz alta. Assim, o tema dessa pesquisa € a influéncia dessa
lingua materna sobre a lingua inglesa em relacdo a apresentacdo escrita versus a
verbalizacéo oral de vocéabulos.

O objetivo era compreender como as relagbes grafofonémicas (letra/som) do
sistema do portugués brasileiro podem exercer uma pressdo sobre as relacOes
grafofonémicas do sistema da lingua inglesa como segunda lingua para aprendizes entre
9 e 10 anos, ao lerem vocabulos em voz alta, especificamente com o0s seguintes
grafemas e seus respectivos fonemas: -ch (/f/, / itfl, Ik/); -g (/g/, /d3/, /3/); -1 (/1/ “light”,
/l/ “dark™); -s (/s/, | zl). Se os alunos nessa faixa etaria, ainda iniciantes, fardo
transferéncias relacionadas de suas linguas maternas para a lingua sob aprendizagem, é
necessario estudar e compreender melhor como isso se da, como ocorrem estas
transferéncias fonoldgicas e como isso pode ou ndo atrapalhar esse aprendiz nessa fase.
Para isso, a pesquisa abrangeu a participagdo de 20 criangas alfabéticas de dois quartos
anos do Ciclo Il interdisciplinar do Fundamental 1 de uma escola da Prefeitura de S&o
Paulo, que fizeram a leitura em voz alta de 24 vocabulos na lingua inglesa a partir dos 4
grafemas ja citados. Com base nessa leitura em voz alta gravada e posteriormente
analisada, fez-se um estudo das regras e padrdes que as criangas levaram da relacdo
letra/som presente na lingua portuguesa e transferiram para a pronuncia das palavras em
inglés.

Na primeira secdo desse trabalho, tratou-se da discussdo tedrica que envolveu
toda a pesquisa feita sobre as relacdes grafofonémicas da lingua portuguesa, da lingua
inglesa e da influéncia de uma sobre a outra no ensino da lingua estrangeira para as
criancas. Foram apresentados trabalhos conceituados sobre a leitura de lista de palavras
em ambas as linguas, desde quais palavras serem selecionadas para tal estudo até como
fazer a analise posterior desses dados. Na secdo seguinte, abrangeu-se a metodologia
com o contexto e a aplicagdo dos instrumentos para as coletas de dados, bem como a
maneira que essas informacdes foram coletadas e analisadas. Em sequéncia, fez-se o
aprofundamento da analise de tudo que foi coletado, amparando-se pelas referéncias
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tedricas anteriormente recorridas e pelos resultados visivelmente apresentados por
graficos de cada palavra lida com seus acertos e desvios. Por fim, foram apresentadas as
observacOes e consideracdes finais sobre o estudo em questdo, 0 que trouxe um
conhecimento pontual para futuras reflexdes sobre o ensino de lingua inglesa como
lingua estrangeira para criancas da faixa etaria pesquisada no que tange a interferéncia
da lingua portuguesa na prondncia na lingua inglesa.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Para se fazer decodificacbes orais ou escritas de palavras, ou seja, para se
reconhecer letras e saber quais seus sons ou reconhecer sons e saber quais suas
respectivas letras, recorre-se as relacdes grafofonémicas ou fonografémicas
(CAPOVILLA, 1998). As correspondéncias grafofonémicas sdo referentes ao grafema-
fonema, ou seja, as que ocorrem entre letra-som, como por exemplo o grafema —s que é
lido/pronunciado de uma maneira na palavra “casa” — som de /z/, de outra maneira na
palavra “sapato” — som de /s/ e de outra maneira na palavra “measure” na lingua inglesa
com som de /3/. J& as relagcbes fonografémicas se dao a partir do fonema-grafema, ou
seja, da correspondéncia som-letra, por exemplo, como ocorre na decodificagdo do som
/z/ no ditado da palavra “Asia”, que segundo a norma da lingua portuguesa, €
ortografada com —s e ndo com -z como em “azia” (sujo som também ¢ /z/). Assim,
algumas letras ou sequéncia de letras podem corresponder sistematicamente a um ou
mais sons ou vice-versa ou até mesmo pode ndo existir correspondéncia alguma como
em “hoje” e “hino” da lingua portuguesa que ndo apresenta um som para o grafema —h.
Neste artigo iremos focar nas correspondéncias grafofonémicas, pois o intuito é o
trabalho com a leitura de palavras em voz alta.

Sendo o portugués e o inglés duas linguas de tipologias grafofonémicas (e
fonografémicas) distintas, faz-se necessario compreender o quanto o conhecimento
dessas relagdes j& adquirido no portugués como Lingua Materna (LM) forma padrdes
que influenciam o processo de aprendizagem da lingua inglesa como Lingua Estrangeira
(LE), no caso desta pesquisa, para a leitura de lista de palavras em voz alta. Se a lingua
portuguesa parece ter uma relagdo mais transparente e direta entre grafemas e seus
fonemas, 0 mesmo n&o parece ocorrer com o inglés em que os grafemas ou sequéncias
graficas tém essa relacdo de um para um com os fonemas com bem menos frequéncia,
sendo um sistema mais opaco, como refor¢ca Akamatsu (2002). A lingua portuguesa é
formada por 12 fonemas vogais e 19 fonemas consonantais, segundo Oliveira (2010) e a
lingua inglesa, 20 fonemas vocalicos e 25 fonemas consonantais, segundo Celce-Murcia
(1996), o que ja& nos adianta as diferengas das possiveis relacfes grafofonémicas em
ambas as linguas. Reforca-se ainda que em um breve estudo da ortografia usada em
dicionarios completos da lingua inglesa € indicado que existam de 340 a 360 formas de
ortografar esses 45 fonemas, o que nos leva a refletir que “o inglés apresenta uma
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correlagdo de apenas 12 a 13 por cento” (MAZURKIEWICZ, 1976, p.76). O grafema —
ch, por exemplo, na lingua portuguesa possui apenas o som de /[/ como em “chave”,
“chefe” ou “chamar”, ja na lingua inglesa tem correspondéncia a trés sons: /f/ cOmo em
“chef”, /tf/ como em “check” e /k/ como em “chaos”. Segundo Mascherpe (1970), no
inicio do processo de aprendizagem da LE, o aprendiz tem a tendéncia de apenas ouvir
os fonemas semelhantes aos de sua LM e de maneira natural, os transferir para a lingua
estrangeira.

Na Prefeitura de Sdo Paulo, os alunos iniciam os estudos da Lingua Inglesa no
Ciclo | de Alfabetizacdo (aos 5, 6 anos de idade), onde o foco € na oralidade e no ludico
e guando chegam ao quarto ano, Ciclo Il Interdisciplinar (aos 9, 10 anos de idade),
inicia-se o trabalho com a aproximacdo da lingua falada e escrita. Se os alunos nessa
Gltima faixa etéria fardo transferéncias a partir de padrdes de suas linguas maternas para
a lingua sob aprendizagem, é importante compreender melhor como isso se da, como
ocorrem essas transferéncias fonoldgicas e como isso pode ou ndo atrapalhar esse
processo.

No que tange a lingua portuguesa, Pinheiro (1995, 1996), Capovilla e
Colaboradores (1998), baseados nos métodos de investigagdo de Seymour (1986, 1987)
denominados “Procedimento de Avaliacdo Cognitiva”, adotam um procedimento com
criancas para uma avaliacdo das rotas lexical e fonoldgica do modelo de processamento
por meio de tarefas de leitura em voz alta. Esse procedimento apresenta as criangas
listas de palavras reais e ndo-palavras para que sejam lidas uma de cada vez em voz alta,
de maneira rapida e mais correta possivel. O trabalho de Pinheiro (1996) discute as
bases teoricas para a construgdo dessas listas de palavras reais e de ndo-palavras, com
énfase no controle da variavel regularidade letra-som/som-letra. Segundo o autor
(PINHEIRO, 1996, p.400), os fatores geralmente manipulados na tarefa de leitura em
voz alta e ditado de palavras reais oferecem informacGes sobre os seguintes topicos:

(1) Efeitos de variacdo do nimero de letras (efeito de comprimento) na leitura;

(2) efeitos de variacdo dos niveis de familiaridade de palavras sobre a leitura e a
escrita (efeito de frequéncia);

(3) o envolvimento do processo semantico na leitura e na escrita;

(4) o envolvimento do processo de conversao grafema-fonema na recuperagio
da pronudncia, na leitura, ou do processo da grafia de uma palavra escrita.

O presente artigo trata especificamente dos itens 2 e 4 sempre em relacdo a
leitura, devido ao foco nas relacBes grafofonémicas em ambas as linguas e entre elas na
tarefa de leitura de lista de vocdbulos em voz alta. Segundo esses experimentos, as
palavras de alta frequéncia tendem a ser reproduzidas de maneira mais correta do que as
de baixa ocorréncia. Além disso, a regularidade grafema-fonema na leitura acaba por ser
afetada pela regularidade do estimulo, ou seja, pode-se produzir uma representacdo
fonologica de uma palavra irregular de maneira incorreta, pela tendéncia a ser
regularizada, por exemplo, o grafema —x nas palavras “exame” e “vexame” que
apresenta na primeira o fonema /z/ e na segunda /f/.
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Segundo Pinheiro (IBID, p.402):

Os resultados encontrados sugerem que a leitura fonoldgica
predomina no inicio da alfabetizacdo e por volta da terceira série,
quando as criancas estdo desenvolvendo representacOes lexicais para
os itens menos familiares, o efeito de regularidade tende a
desaparecer.

Entretanto, a autora (IBID, p.403) reforca a cautela que se deve tomar a partir
dessa interpretacao, ja que:

Em portugués, a maioria das palavras irregulares para a escrita pode
ser pronunciada com o uso das regras de correspondéncia letra-som,
sendo possivel assim que as criangas mais experientes, por terem um
maior conhecimento das regras, ndo mostrem o efeito de regularidade.

Na Lingua Portuguesa, a relacdo grafema-fonema pode ser explicada, em
grande parte, por regras, com a excecdo de alguns sons que podem apresentar erros de
qualidade quando lidas em voz alta, como o0 som do grafema —o em “copo” (som aberto)
e “nono” (som fechado). No geral, os resultados dos trabalhados dos autores citados
indicam que no portugués as implicacGes a partir da variavel regularidade sdo bem
menores para leitura que para escrita.

Em relacdo a criagdo das listas de palavras para tais trabalhos de leitura em voz
alta com criancas, em se tratando da relacdo grafema-fonema, Parente et al. (1997)
fazem semelhante pesquisa, utilizando vocabulos classificados como regulares (que tém
uma relagdo sem ambiguidades como —ca com som de /k/ e —ci com som de /s/) ou
irregulares (com ambiguidades como —xa com som de /z/, [f/ ou /ks/), além de
considerar palavras de baixa ou alta frequéncia a que as criancas da faixa etéria estdo
expostas.

Parente et al. (1997) afirma que ainda hd muito a se explorar nessas pesquisas,
mas que ja é possivel inferir que no total de palavras lidas, ha poucos erros de troca de
qualidade de vogal, poucos estimulos apresentam altos indices de erros, e hd uma
dificuldade de leitura de palavras pouco frequentes e efeitos de regularidade a variar. A
essas linhas, a autora acrescenta uma outra lista formada por palavras estrangeiras
comumente utilizadas como “light”, “diet”, “game”, “box” que podem vir a explorar
relacGes de grafemas e sons ndo comuns a lingua portuguesa.

Sabe-se que a consciéncia grafofonémica conecta fonemas com grafemas, o que
costuma ser chamado de correspondéncia letra-som ou grafema-fonema, como ja citado,
e isso pode ser um processo mais complexo na lingua inglesa devido ao fato de seu
sistema ndo ter uma relagéo individual entre as letras do alfabeto e os sons encontrados,
0 que significa que alguns grafemas podem ser representados por mais de um som,
geralmente em maior quantidade se comparado a lingua portuguesa. Essa decodificacao
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da leitura em voz alta pode acontecer independente de qualquer consideracdo sobre o
significado ou familiaridade da sequéncia de letra, porém, ha aprendizes que ndo fardo
essas conexodes entre grafema e fonema sem instrucGes diretas e sistematicas sobre as
varias correspondéncias possiveis.

Nessa linha, segundo os experimentos de Baron e Strawson (1976, p.387), a
ideia era comparar a leitura para trés tipos diferentes de estimulos: (a) palavras
regulares, que seguem as regras da ortografia inglesa, (b) palavras de excecdo, que
violam essas regras e (c) palavras sem sentido, que somente podem ser pronunciadas
conforme as regras, por ndo serem palavras. A partir desses estudos e mais
recentemente dos experimentos de Coltheart e colaboradores (2001), chegou-se a alguns
consensos préximos ao que acontece com a lingua portuguesa: palavras de alta
frequéncia sdo lidas em voz alta com mais rapidez do que palavras de baixa frequéncia
(“left” se comparada a “lieutenant”, por exemplo) assim como as regulares sao lidas
com mais rapidez que as irregulares (por exemplo, o som /&/ do grafema —a em “apple”
segue a regra de que as vogais seguidas de duas consoantes ndo sao pronunciadas como
no alfabeto, enquanto o mesmo grafema da palavra “table” foge a essa regra por
apresentar o som /ei/) e ndo-palavras pronunciadas exatamente como palavras reais em
inglés séo lidas mais rapidamente que as que ndo possuem correspondéncia real (como a
ndo-palavra “bittle” se comparada a ndo-palavra “llemo”).

Snowling e Hulme (2005) utilizam como exemplo da ambiguidade mais comum
a lingua inglesa a quantidade de maneiras que a mesma grafia para a vogal ambigua —ai
pode ser pronunciada, representadas pelos seguintes fonemas: “plaid ” - /&/, “raid” - /e1/,
“said” - /e/, “aisle” - /a1/. Segundo tais autores (IBID, p.87):

Os efeitos da ambiguidade ndo podem ser localizados separadamente
na ortografia ou na fonologia. A ambiguidade é definida somente na
relacdo entre as duas. Assim, o0s testes empiricos para os efeitos da
ambiguidade sdo testes de como a fonologia estd relacionada com
outros aspectos da lingua, como a ortografia”.

Assim, os autores afirmam que como aprender a ler em um sistema alfabético
abrange conectar grafemas e fonemas, uma hip6tese provavel é que o letramento afete o
desenvolvimento de representacdes fonoldgicas por meio da interagdo reciproca e citam
um estudo com criangas canadenses angléfonas e franc6fonas, que demonstrou que,
assim como na leitura, as anglofonas apresentaram taxas mais elevadas de erros do que
criancas que aprendem ortografias mais transparentes, como a lingua espanhola,
portuguesa ou italiana, 0 que mais uma vez nos remete a relacdo da lingua inglesa com a
lingua portuguesa.

O aprendiz de uma LE faz transferéncias das relacGes de sua LM para a lingua
sob aprendizagem e principalmente para iniciantes, mesmo palavras frequentes na LE
em foco podem ser tdo complexas como uma palavra infrequente em sua lingua, como
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por exemplo “genuflexério” poderia ser para muitos na lingua portuguesa. E esse
processo também se d& na transferéncia das relacGes grafofonémicas da lingua
portuguesa (como LM) para as relagcbes grafofonémicas para aprendizes da lingua
inglesa (como LE). O aprendiz que ja possui padres da sua LM consolidados ou em
processo de consolidacdo, como conhecimento fonémico, utiliza esses recursos ao tentar
se comunicar ou ler uma palavra na LE e isso se chama transferéncia fonologica (TF).
Assim, novos padroes da LE sofrem influéncia dos padrdes mais fortemente
estabelecidos da LM ¢ “ndo ¢ apenas a diferenca entre 0S sistemas fonoldgicos que
subjaz a transferéncia durante a recodificacdo leitora, mas também os principios
alfabéticos da lingua-fonte e da lingua-alvo” (ZIMMER, 2003, p. 61). Se o0 aprendiz ndo
tiver a consciéncia fonoldgica da lingua em estudo, havera um comprometimento da
consciéncia grafofonémica do mesmo, isso porque essa se da ap6s o desenvolvimento
da Consciéncia Fonoldgica que é:

(...) a habilidade de reconhecer e manipular os sons que compdem a
fala. E estar consciente de que a palavra falada é constituida de partes
que podem ser segmentadas e manipuladas. Para ter consciéncia
fonoldgica é necessario que o falante ignore o significado e preste
atencdo a estrutura da palavra. Essa habilidade requer desde a
consciéncia da estrutura da palavra como um todo até a sua separacao
em sons individuais, exigindo maior grau de consciéncia linguistica do
falante (RIGATTI-SCHERER, 2009, p.81).

Essa consciéncia da LM ndo garante a consciéncia fonoldgica na lingua-alvo,
porém pode funcionar como um facilitador. Essa definicdo e reflexdo nos remete ao
desenvolvimento da capacidade do aprendiz de pensar sobre os sons que fazem ou néo
parte de sua lingua e da lingua-alvo e como se da a unido desses sons na formagdo de
palavras, ou seja, como sdo organizados. Nesse ponto, entra a questdo do contato com a
LE, pois quanto maior o convivio do aprendiz com a lingua estudada, maior é a
possibilidade de seu desenvolvimento nela, diminuindo-se gradualmente a influéncia da
LM sobre a LE. Assim, “ainda que o portugués e o inglés fagam uso do sistema
alfabético, a relacédo entre a forma grafica e a producdo dos sons da lingua ¢ diferente
em cada um desses sistemas” (ZIMMER, 2008, p.120), e por isso, os aprendizes da
lingua inglesa como LE tendem a cometer esses desvios de pronuncia na leitura de
palavras escritas em voz alta.

Assim, o portugués é uma lingua que apresenta uma relacdo grafofonémica mais
transparente, rasa ou direta, tendo as relagbes entre grafemas e fonemas mais
previsiveis, ao passo que o inglés possui uma relacdo grafofonémica mais opaca,
profunda ou menos direta, onde a relacdo de escrita e a producdo dos sons nao
costumam ser de um para um. Entdo, essa transferéncia ou essa influéncia da LE para a
LM se da num processo constante de transicdo entre uma e outra, criando um sistema
que destaca o desenvolvimento linguistico do aprendiz entre elas e a interferéncia que
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surge da identificacdo dessas semelhancas ou diferencas podem apresentar tanto
facilitadores quanto obstaculos para o processo (FIGUEIREDO, 2002).

Na préxima segdo, serd tratada a metodologia da presente pesquisa, onde se
apresentara o contexto em que foi feita a coleta de dados, os instrumentos utilizados
para esse processo, bem como a maneira que essas informacGes foram tabeladas e
analisadas.

2. METODOLOGIA

A abordagem de pesquisa de base etnografica utilizada nesse estudo foi
qualitativa, que consiste em:

Uma atividade sistematica orientada a compreensdo em profundidade
de fendmenos educativos e sociais, a transformacdo de préaticas e
cenarios socioeducativos, a tomada de decisbes e também ao
descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de
conhecimentos (ESTEBAN, 2010, p.127).

Assim, esse trabalho pretende possibilitar o entendimento, descricdo e
interpretacdo de dados coletados para uma melhor consciéncia no ensino de lingua
inglesa para criangas no que tange a influéncia da LM na LE quanto a oralizacdo de
palavras. A coleta de dados foi realizada na Emef Dona Jenny Gomes, localizada no
Jardim Coimbra, no extremo Leste de Sdo Paulo. Essa escola atende criancas e
adolescentes de comunidades da regido, que em sua grande maioria possuem pouco
acesso a cursos extracurriculares, como cursos de Inglés, por exemplo. Os sujeitos
participantes desse estudo foram 20 estudantes (10 meninos e 10 meninas) alfabetizados
de dois quartos anos do Ciclo Interdisciplinar do Fundamental I, entre 9 e 10 anos de
idade. Além disso, todos o0s sujeitos participantes sdo brasileiros, para ndo haver
influéncia de uma terceira lingua nas analises, e da cidade de S&o Paulo.

A coleta consistiu primeiramente em um questionario aberto inicial contendo 5
perguntas: nome, idade, série, se sabiam ler e se ja haviam feito algum curso de inglés
extraclasse. Os alunos participantes foram chamados individualmente e a pesquisadora/
professora aplicadora esclareceu que aquilo faria parte de sua pesquisa, que a ideia néo
era avalid-los e nessa parte inicial, fez as perguntas aos alunos oralmente e ela mesma
anotou as respostas. Em seguida, a aplicadora apresentou uma lista impressa contendo
vinte e quatro palavras selecionadas em inglés (vocabulérios que ndo estavam sendo
especificamente estudados por eles no momento) e pediu para que eles assinalassem
com um “X” as palavras que eram conhecidas deles (eles poderiam saber o significado
delas ou apenas ja té-las ouvido anteriormente). As palavras escolhidas partiram da
escolha de quatro grafemas, presentes na lingua portuguesa e na lingua inglesa, que
tivessem uma relagcdo mais direta com seus fonemas no portugués e mais opaca com 0s
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do sistema do inglés, sendo eles: -ch, -g, -1 e -s. Para cada um desses grafemas, foram
selecionadas duas palavras em que eles aparecessem no inicio, duas palavras em que
aparecessem no meio e outras duas no final:

- ch: - g: - I - S
cheese: /tf/ get: /g/ love: /1/* sugar: /f/
choir: /k/ Germany:/dz/ alone: /l/ sing: /s/
machine: /[/ eggplant: /g/ always: /t/2 taste: /s/
achieve: /tf/ magic: /dz/ little: /1/ Asia: /3/ ou /ff
touch: /tf/ flag: /g/ will: 1/ has: /z/
stomach: /k/ rouge: /3/ tell: 1/ its: /s/

Apos os alunos selecionarem as palavras que julgaram conhecidas, a professora pediu,
ainda um por um (para que ndo houvesse influéncia ou interferéncia das respostas de um
estudante para o outro), que lessem em voz alta, de maneira mais clara possivel, palavra por
palavra da lista, esclarecendo que caso eles ndo as conhecessem, deveriam ler conforme
julgassem que a palavra fosse. A professora gravou a leitura de cada aluno individualmente
em formato .mp3, nomeando-0s como “Aluno 17, “Aluno 2” e assim por diante. Entdo, foram
ouvidas as gravacges e anotadas as palavras em que o fonema correspondente ao grafema em
questdo tivesse sido lido/pronunciado de forma correta ou com desvio e qual foi a realizacdo
do fonema pela crianca nesse ultimo caso.

Os dados coletados foram tabelados e geraram graficos para visualizacdo e andlise,
especificados e interpretados na se¢ao seguinte.

3. ANALISE DOS DADOS

O questionario aberto aplicado primeiramente na coleta de dados mostrou que o0s vinte
estudantes em questdo tinham entre 9 ou 10 anos de idade, eram alfabetizados, paulistas e se
encontravam matriculados no quarto ano do Ensino Fundamental da Emef Dona Jenny
Gomes, localizada na Zona Leste de Sdo Paulo. Apenas dois alunos relataram fazer curso de
inglés extraclasse: um afirmou ter feito por apenas um més na cidade de Jaguaritna, onde

! Som de —I mais proximo do presente na lingua portuguesa em palavras como “laranja” ou “alerta”.

% Simbolo fonético referente ao “Dark L” ou “Velar L”, uma aproximante lateral alveolar velarizada (segundo o
AFIl — Alfabeto Fonético Internacional). Este som acontece na pronuncia europeia em palavras como “Brasil”.
Na maioria dos dicionarios aparece sem distingdo do “light L”: //.
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morava e outro, ter iniciado um curso no em uma escola de idiomas ha uma semana, ou seja,
pode-se concluir que basicamente nenhum dos alunos pesquisados possuem estudo formal da
lingua inglesa fora da escola regular de ensino.

Retomando o conceito de transferéncia fonoldgica (TF) em que o aprendiz utiliza padrdes
ja consolidados (ou em processo de consolidacéo) de sua LM ao tentar ler uma palavra na LE,
analisamos como as relacdes grafofonémicas ja estabelecidas para eles na lingua portuguesa
influenciaram de maneira negativa ou positiva as suas performances na leitura das listas de
palavras em inglés. Observa-se pelos graficos que a partir das 6 palavras lidas de cada
grafema pelos 20 alunos participantes (120 palavras por grafema no total), a relagéo
grafofonémica com mais acertos foi a partir do grafema —s com 56% de acertos no total,
seguido pelos grafemas —| e —g com 50% e 49% de acertos totais respectivamente, finalizando
com 0 —ch com 28% apenas.

Graéfico 1: Acertos e desvios gerais sobre cada grafema

80% +

70% 1
a0% 1 S1% 5o GO S8
50% 7 | dd%
40% |
30% |
20% < |
10% + |
! |

0%+ ’ ' v
CHn:acerws] CH (errcs) G[a«:erms] Glemros) Llzcertos) Lferros) 5(acertes) 5(erros)

Fonte: Dados do pesquisador

Importante destacar que existem pronuncias diferentes para determinados grafemas a
depender da regido do falante e diversas regras segundo as normas fonéticas e ortograficas do
portugués, mas focaremos para esta analise, no contexto regional dos alunos participantes
(todos da cidade de Séo Paulo), bem como nos padrbes que de fato tenham aplicado uma
interferéncia sobre a leitura das palavras da lista lida. Para tal enfoque de regras de sons
regionais da lingua portuguesa, partiremos da visitacdo aos trabalhos de Viaro (2007, 2010).

Assim como na lingua inglesa, o grafema —s pode aparecer na lingua portuguesa no
comeco, meio ou final de palavras e sua utilizacdo gera algumas davidas e erros. Segundo as
regras fonéticas e ortogréficas do portugués, quando esse grafema aparece no inicio de uma
palavra, seu som correspondente € o /s/, como em “sapato”, “senha” ou “saida"; quando no
meio das palavras em posic¢do intervocélica, ou seja, entre duas vogais, assume o som de /z/,

2 (13

como em “casa”, “mesada” e “peso”; em final de silaba seguido de consoante, o tragco de
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sonoridade é compartilhado, ou seja, antes de consoantes surdas (em que ndo ha vibracao das
cordas vocais como no caso do -t, -f, -s, etc.), realiza-se /s/ como em “mosca”, “pastel” ou
“casca” e antes de consoantes sonoras (em que ha vibracdo das cordas vocais como no caso
do -m, -b, -d, etc.), realiza-se /z/, como em “mesmo”, “vesgo” ou “asno”); ao final de

2 ¢

palavras, assume o som /s/, como em “dois”, “6culos” e “6nibus”.

Gréfico 2: Acertos e desvios por palavra a partir do grafema —s

Its (erros) | 0%

Its (acertos) 100%
Has (gmos) Q554
Has {acertos) 5%

Asia (SIT0S) ———————————————————————————————————— 0010
Asia (acertos) 10%

Taste (emmos) 0%

Taste (acertos) 100%
Sing (emos) | oo%
Sing (acertos) - 100%
‘Sugar (emos) - | 20%
Sugar (aceros) - ! 20%
0% zul% a0% 603 20% 1005 120%

Fonte: Dados do pesquisador

Conforme o grafico mostra, na coleta de dados, o grafema —s ndo apresentou desvios
de prontncia nas palavras “sing”, “taste” e “its” que seguem as regras citadas anteriormente
para a lingua portuguesa, mas indicou apenas dois acertos na palavra “Asia”, que apresenta o
som /3/ ou /[l e ndo /z/ como na lingua portuguesa. Ja a palavra “sugar” apresentou apenas 4
acertos no total e todos os 16 desvios ocorreram com a pronuncia de /s/, provavelmente
seguindo o padrdo da lingua portuguesa de palavras iniciadas por —s, sendo o som /f/
inexistente neste caso. A palavra “has” com o total de 19 desvios (apenas 1 acerto) obteve 18
realizagcbes com o /s/ e 1 com /f/, talvez fazendo referéncia a palavra “hash”, muitas vezes
frequente no convivio dessa faixa etaria. Os desvios com /s/ provavelmente transportaram a
regra do —s em final de palavra, onde apenas irdo aplicar o som sonoro (/z/) se for, dentro de
uma frase, seguido por palavra iniciada por uma letra sonora como em “Os carros dos meus
pais sdo iguais” ou “he has a car”.

Os acertos e desvios do grafema —I, que também aparece em ambas as linguas no
comeco, meio e fim de palavras, apontam para o traco marcante da prondncia brasileira em
relacdo ao “light” ou “clear” —1 em inicio de palavras como em “laranja” ou “leao” - 0 que
rendeu 100% de acertos nas palavras “love” e “little” e apenas um desvio na palavra “alone”
(que foi pronunciada como a frequente palavra “one” - /wan/) e a ditongacdo com o /w/
quando em final de silabas.
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Graéfico 3: Acertos e desvios por palavra a partir do grafema —|

Tell (emos) | 95%
Tell (acerios) = 5%
WIll (ET05)  ——————————————— (|
Will {acertos) | 0%
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Fonte: Dados do pesquisador

A proniincia desse grafema como uma lateral velarizada /t/° tendeu & extingdo no
Brasil e por isso as palavras “always” e “will” tiveram 0 acertos. “Always” foi realizada com
o ditongo /aw/ por 14 criangas, com /r/ por 2 (sendo que uma leu como a palavra de alta
frequéncia “arms”), por 2 com o ditongo /ow/, por 1 com /i/ € ndo houve som algum para tal
grafema em uma realizagao. “Will” foi realizado com o ditongo /iw/ por 13 criangas, por /u/
por 4 (sendo que 2 leram como a palavra de alta frequéncia “you”- /ju:/), 1 ndo pronunciou o
grafema, 1 leu com /tf/ exatamente como em “witch” e 1 leu com o “clear” —I, acrescentando
um “y” ao final (“willy”). Por fim, o “tell” apresentou prontincia em ditongos /ew/ ou /ew/ por
15 criangas, ditongo /iw/ por 2 (que leram “tio”), 1 leu /r/, 1 leu /m/ e houve 1 acerto em //.
Assim, 71% dos desvios realizados em —I em final de silabas aconteceram com TF a partir do
padrédo brasileiro e paulista para o som de —I em final de frases. Muito provavelmente se a
pesquisa tivesse sido feita com falantes da lingua portuguesa de origem portuguesa, 0
esperado /¥ ao final teria obtido menos ou quase nenhum desvio.

Na lingua portuguesa, o grafema —g aparece em inicio, meio ou final de palavras, mas
nunca ao final de silaba, ou seja, nunca aparecerd como na palavra estrangeira “blog”, por
exemplo, que foi aportuguesada para “blogue”. Além disso, ele equivale a dois fonemas
distintos a depender da letra seguinte: -ge e —gi apresentam o mesmo som de —je e —ji (/3/)
como em “gelo” ou “girafa” e -ga, -go, —gu, som de /g/ como em ‘“garota”, “goiaba”,

® Simbolo fonético referente ao “Dark L” ou “Velar L”, uma aproximante lateral alveolar velarizada (segundo o
AF| — Alfabeto Fonético Internacional). Este som acontece na pronuincia europeia em palavras como “Brasil”.
Na maioria dos dicionarios aparece sem distingao do “light L”: /1/.
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“guloseima” ¢ “guia”. Ja em lingua inglesa, além desses fonemas, existem o /d3/ e também o
/g/ em final de silabas.

Rouge (ermos) —— 1516

RUUQE[ECEHUS} 0 s s . g5

Flag (acertos) : | | | | | | 9054
Magic (erros) B0%

Flag {erros) — 10% ‘
Magic (acertos) _| 20%

Eggplant (erros) m—————— 303%

Eggplant (acertos) | | T0%
Germany (erros) #| | | | 855
Germany (acertos) | 15%
Get (erros) 1 | 85%
Get (acertos) |_! 15%
U:}S 1(3;‘}'6 20% 30% 40% 50% 6% T0% B80% 0% 100%

Gréfico 4: Acertos e desvios por palavra a partir do grafema —g
Fonte: Dados do pesquisador

Como fica claro pelo grafico, obteve-se na coleta de dados elevado nimero de acertos
para “rouge” (que segue o padrdo da lingua portuguesa), “flag” e “eggplant”, sem
correspondéncia na lingua portuguesa devido ao ja citado anteriormente, 0 que demonstra que
nem sempre o fato de ndo haver uma regra correspondente na LM ird trazer grandes
dificuldades na prondncia da LE, neste caso parece ter sido um facilitador por ndo haver
padrdes de uma que se dissociasse dos padrfes da outra (como ocorreu com o —-S). “Eggplant”
apresentou 5 realizacfes em /3/ e 1 realizagdo sem pronuncia do grafema em questdo. Ja
“flag” apresentou apenas 1 desvio em /3/ e 1 em /f/ (lida como a frequente palavra “flash”.
“Rouge” teve 2 leituras com /g/ ¢ 1 com /d3/. Provavelmente sobre a influéncia da regra ja
citada da lingua portuguesa, “magic” e “Germany” geraram a partir dos desvios, 88% de
realizacOes em /3/ e o restante em /g/. Por fim, “get” apresentou 82% dos desvios também na
realizacao /3/ e o resto em /d3/.

A sequéncia —ch aparece em silabas iniciais, intermediarias e finais em ambas as
linguas, mas em portugués ndo aparece em final de silaba como acontece no inglés em
“touch” e “stomach”, por exemplo. Na lingua portuguesa, ela forma sempre o som /f/ como

em “chefe”, “cachorro” ¢ “capricho”, enquanto na lingua inglesa, pode apresentar os sons /[/,
Itfl ou /K/.

Graéfico 5: Acertos e desvios por palavra a partir do grafema —ch

Stomach (erros) ] =

Stomach (acertos) = 5%

Touch {emos) 655
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Fonte: Dados do pesquisador

Conforme o grafico acima, as palavras “choir” ¢ “stomach” lideraram os indices de
erros, muito provavelmente por preverem um som (/k/) de —ch né&o correspondente ao que
aparece na LM das criancas participantes, sendo que a primeira palavra obteve 15 realizacdes
em /f/ (exercendo uma TF) e apenas 5 em /tJ/ e a segunda, 12 em /f/ (TF), 5 em /tf/ e 1 ndo
pronuncia da sequéncia. Também sem correspondéncias com o padréo da lingua portuguesa,
“achieve”, “touch” e “cheese” tiveram entre 3 e 9 acertos, com todas as realizagdes de desvios
em /f/, mais uma vez trazendo a padronizagdo para a TF. Por fim, a palavra “machine”, que
era a unica que seguia a regra da LM, apresentou 70% de acertos, com 2 desvios curiosos em
/kl e 4 em /tfl. Observou-se entdo que algumas criancas por ja conhecerem algumas palavras
mais frequentes em inglés com —ch, cujo som é /k/ ou /t[/, acabaram por ler algumas palavras
da lista, por vezes até erroneamente, com esses sons, mas a grande maioria seguiu o padrao
materno do /f/ para todas as palavras.

Segundo os trabalhados ja citados de Pinheiro (1996), Parente e colaboradores (1997)
e Baron e Strawson (1976), os efeitos de familiaridade, ou seja, a consequéncia da frequéncia
a que as criancas da faixa etria pesquisada estdo expostas as palavras da lista (palavras mais
ou menos comuns ao dia a dia deles) pareceu influenciar os acertos e desvios das relagoes
grafofonémicas, j4 que apesar de esta pesquisa ndo ter lidado com “ndo-palavras”, o
conhecimento ou ndo delas por parte das criangas varia, ou seja, as totalmente desconhecidas
por elas podem contar como tal e a leitura acaba por acontecer a partir da consciéncia
fonoldgica que a crianca tem de cada grafema, cada som e cada juncdo de letras e silabas.
Assim, criangas que provavelmente j& ouviram palavras cujos grafemas apresentavam os sons
X ou y se utilizaram desses sons para prondncia de algumas da lista (nem sempre de maneira
correta), enquanto outras traziam o padrdo da LM para pronuncia de todas as palavras com
determinado grafema, ndo se apropriando de relagdes grafofonémicas que ndo acontecem
segundo os padrBes da lingua portuguesa. No geral, a interferéncia das regras da lingua
portuguesa pareceu forte e constantemente influenciar as performances gerais da leitura dos
estudantes.
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Nesse ponto, reforca-se a questdo do contato com a LE, pois quanto maior o convivio
do aprendiz com a lingua estudada, maior € a possibilidade de seu desenvolvimento nela,
diminuindo-se gradualmente a influéncia da LM sobre a LE. E j& que, como atesta Zimmer
(2008), essas duas linguas possuem um mesmo alfabeto, mas relacdes grafofonémicas
distintas, os aprendizes tendem a cometer desvios devido a TF que realmente ocorre. Por
outro lado, houve momentos, mesmo que ndo frequentes, em gque a ndo associa¢do de um som
em determinada posicdo as regras da LM (por serem inexistentes) veio a facilitar alguns
acertos na leitura de grafemas na lingua inglesa. Assim, em geral, todas os padrdes presentes
na LM que pudessem ser transferidos para a LE em estudo foram feitos por grande parte dos
estudantes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo tinha por objetivo analisar até que ponto as relaces grafofonémicas
em lingua materna interferem nas relaces grafofonémicas em lingua estrangeira, ou seja, até
que ponto as relagcfes entre escrita e fala da lingua portuguesa interferem na prondncia da
lingua inglesa quando alunos de quartos anos do Ciclo Il do Ensino Fundamental realizam
uma tarefa de leitura (de vocéabulos) em voz alta, especificamente com os seguintes grafemas
e seus respectivos fonemas: -ch (/f/, / itfl, IK/); -g (Ig/, /d3/, /3/); -1 (/1 “light”, /1/ “dark™); -s
(/sl, I zl). O desenvolvimento desse trabalho a partir das discussdes teoricas e das analises dos
dados coletados possibilitou um entendimento sobre a influéncia real de uma lingua sobre a
outra no que tange as transferéncias fonoldgicas que esses aprendizes fazem nesse processo.
O total de acertos, erros e as realizacdes que apareceram em cada desvio a luz dos padrdes da
lingua materna j& consolidados e da influéncia que isso apresentou na leitura das palavras em
lingua estrangeira permitiram uma visdo mais clara de como esse processo se da.

Como ja citado, a lingua portuguesa apresenta uma relacdo grafofonémica mais
transparente e direta entre suas representacdes letra/som, ou seja, apresenta relagdes entre
grafemas e fonemas de maneira mais previsivel, diferente da lingua inglesa, que apresenta
essas relacbes de maneira mais opaca e menos direta, onde escrita e som ndo costumam
acontecer de um para um. Verificou-se pelos resultados das leituras dos alunos que as regras
ja consolidadas por eles tendem a influenciar a leitura da segunda lingua a que estdo expostos
e ficou claro que isso pode facilitar ou dificultar esse processo, a depender das semelhancas
ou diferencas que uma lingua apresenta em relacdo a outra nesse sentido. Os dados coletados
no que tange as palavras que as criangas afirmavam ou ndo conhecer previamente acabaram
ndo sendo levados em consideracdo na andlise, pois ndo houve uma relacdo direta no
cruzamento dessas informacdes. Todavia, 0s acertos e as realizagdes ocorrentes nos desvios
contribuiram para a confec¢do de uma base para os professores de lingua inglesa, que mostra
que ainda é necessario estudar modos a se ensinar a pronuncia de palavras em lingua inglesa
de maneira que a lingua portuguesa possa servir de facilitadora ou pelo menos como um nédo
obstaculo nesse processo.

Dada a importancia do assunto para o ensino de lingua inglesa para tal faixa etéria,
tornam-se necessarios outros estudos e aprofundamentos dessas transferéncias das rotas
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constantes pesquisas e testes sobre metodologias que melhor funcionem em tal contexto.
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QUESTIONARIO PARA COLETA DE DADOS

1) ALUNO:
3) SERIE:

2) IDADE:
4) SABE LER?
SIM( ) NAO( )

5) FAZ CURSO DE INGLES EXTRA CLASSE?

SIM( )

PALAVRA
REALIZACAO

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) CHEESE

) CHOIR

) MACHINE
) ACHIEVE

) TOUCH

) STOMACH
) GET

) GERMANY
) EGGPLANT
) MAGIC

) FLAG

) ROUGE

) LOVE

) LITTLE

) ALONE

) ALWAY'S

) WILL

) TELL

) SUGAR

) SING

) TASTE

) ASIA

) HAS

)ITS

NAO ( )

ACERTO
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