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RESUMO: O objetivo desse trabalho é construir um modelo tedrico e didatico da
dissertacdo argumentativa do vestibular (DAV), a luz da Teoria do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), que atenda as exigéncias da Universidade Estadual Paulista
(UNESP) com o intuito de ser utilizado como instrumento de subsidio ao planejamento
de aulas de producé@o de textos. Géneros textuais sdo materiais e instrumentos que,
aliados a estratégias didaticas, contribuem para o desenvolvimento das capacidades de
linguagem. E de extrema importancia a formac&o do professor pensar nos componentes
dos géneros, que requer a visualizacdo do modelo teorico, para poder orientar a sua
transposicdo. A metodologia ancora-se no estudo de textos tedricos que abordam o
género sugerido a partir da formulacdo tedrica de Bronckart (2003) acerca dos
elementos estruturais do texto. Por meio dessa modelizacdo teorico-didatica, o
professor podera dispor de informacBes para promover atividades pedagogicas que
desenvolvam as capacidades de linguagem nos seus alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Modelo tedrico-didatico; Interacionismo Sociodiscursivo;
Dissertacdo argumentativa de vestibular

ABSTRACT: The objective of this work is to build a theoretical and didactic model of
argumentative vestibular dissertation (DAV), the Theory of Sociodiscursive
Interactionism (ISD), which meets the requirements of the Universidade Estadual
Paulista (UNESP) in order to be used as a tool of subsidizing the planning of text
production classes. Textual genres are materials and instruments that, together with
didactic strategies, contribute to the development of language abilities. It is of utmost
importance to the training of teachers think of the components of genres that require
visualization of the theoretical model, in order to guide its implementation. The
methodology was anchored in the study of theoretical texts that address the gender
suggested from the theoretical formulation of Bronckart (2003) about the structural
elements of the text. Through this theoretical-didactic modeling, the teacher can have
information to promote pedagogical activities that develop the language abilities in
their students.

KEYWORDS: Theoretical-didactic model;  Sociodiscursive Interactionism;
Argumentative dissertation of vestibular.
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1 INTRODUCAO

Historicamente, dentro do quadro da atividade humana, os individuos
desenvolveram artefatos e instrumentos para saciar suas necessidades. Nas interagdes
sociais, 0s géneros textuais configuram-se como artefatos e instrumentos (MACHADO
e BRONCKART, 2009): por um lado, sdo objetos, construidos e acabados no contexto
socio-histérico em que se inscrevem; por outro, sdo instrumentos de cujos esquemas de
utilizacdo os sujeitos se apropriam a fim de molda-los para atingir seus objetivos. Esse
duplo teor dos géneros torna-os passiveis de serem utilizados em diferentes estratégias
para o ensino da producéo de textos e, consequentemente, para o desenvolvimento das
capacidades de linguagem.

Nas OrientacOes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006) para o Ensino da
Lingua Portuguesa, bem como nas Competéncias Especificas para a area, presentes na
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), o texto como unidade de trabalho
estd na centralidade da definicdo de contetdos, habilidades e objetivos, a partir de seu
pertencimento a um género discursivo.

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses)
devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades
de leitura, producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez,
devem estar a servi¢o da ampliagdo das possibilidades de participacao
em praticas de diferentes esferas/ campos de atividades humanas.
(BRASIL, 2018, p. 68)

Por meio desses instrumentos, também é promovida a aprendizagem de carater
social e funcional, como por exemplo, fazer uso da linguagem em cartas argumentativas
para reivindicar direitos com fundamentagédo objetiva. Nesse sentido, a organizagédo de
atividades que promovam o0 uso e a escolha de operadores argumentativos pode
possibilitar o desenvolvimento da capacidade linguistico-discursiva.

Mas, para esse processo ser viabilizado, o professor deve conhecer as dimensfes
ensinaveis do género em questdo. Nesse sentido, o planejamento de aulas é facilitado
quando o professor tem claro o contexto de producdo do género utilizado como
instrumento de ensino de linguas e reflete sobre os componentes que o estruturam. Para
isso, 0 modelo teorico deve se aproximar do didatico. Construir o modelo tedrico que
diferencie um género textual de outro, a partir do estudo de variados textos do mesmo
género, permite fazer as adaptacdes necessarias para a sua transposicao para 0 ensino,
algo capaz de consolidar a pertinéncia e a legitimidade do que se ensina. Nesse Vviés,
esquemas tedrico-didaticos sobre um género especifico permitem que o professor
visualize claramente o que pode ser ensinado desse género.

Para visualizar essas dimensdes, primeiramente, é indispensavel se apropriar do
género a ser desenvolvido, por isso, 0 primeiro passo é modeliza-lo exaustivamente
(principio de legitimidade) (DOLZ, et al., 2010). Para isso, diferentes textos do género
devem ser analisados e descritos para reformular um modelo a ser ensinado. A partir
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desse momento, pode ser pensada a transposicdo didatica (MACHADO e
CRISTOVAO, 2006). O professor, apos a apropriacdo do modelo didatico de ensino do
género, pode gerenciar a progressao das capacidades de grupos heterogéneos, antecipar-
se a obstaculos e propor estratégias de ensino com o intuito de que o aluno, de forma
consciente, domine a lingua em situacbes variadas, estabeleca estratégias de
autorregulacéo, e realize atividades de fala e escrita cada vez mais complexas (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004).

Dentro desse contexto, este trabalho visa construir um modelo teorico e didatico
que atenda as exigéncias da dissertacdo argumentativa do vestibular (doravante
chamada de DAV) da Universidade Estadual Paulista (UNESP) com o intuito de ser
utilizado como instrumento de subsidio ao planejamento de aulas de produgéo de textos.
A modelizacdo teorico-didatica da DAV segue a sistematizagdo proposta por Machado e
Cristovdo (2006) e Barros (2012), a luz da teoria do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD) formulada por Bronckart (2003). Com isso, o professor poderd dispor das
informacdes vastas que precisara considerar para promover atividades pedagdgicas que
promovam o desenvolvimento das capacidades de linguagem nos seus alunos.

Este trabalho inicia-se com a explanacdo das bases tedricas e metodoldgicas do
ISD que orientam e justificam a confec¢do da modelizagdo tedrica e didatica de géneros
textuais, seguida por sua esquematizacdo em figuras sindpticas. Posteriormente, ha uma
contextualizagcdo do género “dissertacdo argumentativa de vestibular’ (DAV) adaptado
ao vestibular da UNESP com base tanto em alguns estudos sobre o género quanto nas
recomendacdes feitas no Manual do Candidato deste vestibular. Em seguida, ha o seu
modelo tedrico e didatico, a luz das capacidades de linguagem do ISD. Por dltimo,
apresentam-se as consideracdes finais sobre a elaboracdo do modelo teorico-didatico
desse género textual.

2 OS GENEROS DISCURSIVOS E O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

Em cada uma das esferas da atividade humana, os enunciados assumem
formatos relativamente estaveis, a que Bakhtin (1997) intitulard de géneros discursivos.
Toda enunciacdo, como parte de um processo de comunicacdo, é um sistema dialdgico,
solidario, coletivo, historico e ideoldgico, que € semiotizado em diferentes producdes
textuais. Essas producdes evidenciam a natureza social da lingua, suas variacOes
estilisticas e fazem parte de um enunciado. Assim sendo, “a filosofia marxista da
linguagem deve justamente colocar como base de sua doutrina a enunciagdo como
realidade da linguagem e como estrutura sOcio ideoldgica”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p.129).

Bakhtin (1997) aponta uma relagdo estreita entre os géneros do discurso e as
formas que assumem os enunciados, por um lado, e o processo dialdgico, ideoldgico,
histérico e social do qual resultam, por outro. “Os géneros correspondem a
circunstancias e a temas tipicos de comunicacdo verbal e, por conseguinte, a certos
pontos de contato tipicos entre as significacdes da palavra e a realidade concreta”
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(BAKHTIN, 1997, p. 312). Nesse sentido, apropriar-se dos diferentes géneros do
discurso permite a participagdo, em maior ou menor grau, no entorno social imediato e
na transmissao da historia.

Géneros discursivos sdo enunciados acabados quando proporcionam a
possibilidade de responder, portanto, cada um deles segue um tratamento exaustivo do
tema, considera o querer-dizer do locutor e segue uma estruturacao tipica do género em
que o enunciado é estruturado. Ou seja, a elaboracdo de um género qualquer implica
escolhas relacionadas ao tema, aos procedimentos composicionais e aos recursos
linguisticos, de acordo com a situa¢do comunicativa (BAKHTIN, 1997). Assim,

O enunciado reflete as condigdes especificas e as finalidades de cada
uma dessas esferas, ndo s6 por seu conteldo (tematico) e por seu
estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais - mas também, e,
sobretudo, por sua construgcdo composicional (BAKHTIN, 1997, p.
280).

No plano da atividade da linguagem (coletiva), a producédo de linguagem oral e
escrita (individual) contribui para o acervo infinito de géneros discursivos (chamado de
arquitexto ou de nebulosa). “A organizacdo dos géneros apresenta-se, para 0S USUArios
de uma lingua, na forma de uma nebulosa, que comporta pequenas ilhas mais ou menos
estabilizadas (géneros que sdo claramente definidos e rotulados)” (BRONCKART,
2003, p. 74).

Esse conhecimento do arquitexto, porém, deve ser articulado as representacoes
individuais do produtor. Segundo Bronckart (2003), o vinculo entre os conhecimentos
coletivos ou sociais e 0 agir comunicativo individual envolve a representacdo de trés
mundos, segundo formulacdo que empresta de Habermas: o fisico ou objetivo (lugar,
momento, emissor, receptor), o social (conhecimento coletivo) e o sociossubjetivo
(lugar social, estatuto do emissor e receptor, objetivo da intera¢do). Assim, a conduta
humana passa por um processo historico de socializa¢do, na qual o homem desenvolve
instrumentos semiotizados utilizados em diferentes processos de comunicacao.

No plano individual, a construcdo da acdo de linguagem consciente ocorre por
meio de um processo de autorregulacdo que permite ao produtor efetuar escolhas
enguanto mobiliza suas capacidades para desenvolver as etapas da producdo. Bronckart
(2003) distingue trés capacidades ligadas a producéo de textos: a de acdo, a discursiva e
a linguistico-discursiva.

A capacidade de acdo, segundo Bronckart (2003), corresponde a um provavel
poder-fazer, e é influenciada por pardmetros do mundo fisico da agdo de linguagem
(lugar de producdo, momento de producdo, produtor e receptor do texto), pelo contexto
sociossubjetivo (lugar social, posicdo social de enunciador e destinatario, motivo e
objetivo da interacdo), e pelo conteudo tematico ou referente relacionado aos
conhecimentos pessoais e temas que serdo verbalizados no texto.



Fovicta

ISSN 2526-4478 Paula Souza

GOVERNO DO ESTADO
DE SAO PAULO

Jé as capacidades discursiva e linguistico-discursiva vinculam-se aos elementos
que compdem os estratos constituintes (trés folhados) do texto. A luz do Interacionismo
Sociodiscursivo, 0s textos apresentam uma arquitetura interna conformados por trés
niveis concomitantes: no nivel englobante, a infraestrutura geral do texto; no nivel
intermediario, 0s mecanismos de textualizacdo; no nivel superficial, 0s mecanismos de
enunciacao. Nesse sentido, Bronckart (2003, p. 119) concebe o texto “como um folhado
constituido por trés camadas superpostas: a infraestrutura geral do texto, 0s mecanismos
de textualizacdo e 0s mecanismos enunciativos”. Esse modelo tedrico esta sintetizado na
Figura 1.

Figura 1 - Esquema do modelo tedrico de um texto, a luz da Teoria do Interacionismo
Sociodiscursivo (BRONCKART, 2003).
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Fonte: Elaboragdo das autoras.

O desdobramento da capacidade discursiva, segundo Bronckart (2003, p. 2018),
ocorre em uma série de escolhas: dos elementos constituintes do plano geral do texto
(layout), das ac@es relacionadas ao tipo de discurso (teorico, narracdo, relato interativo e
interativo) e das sequéncias textuais (argumentativa, expositiva, narrativa, descritiva,
dialogal e injuntiva) que serdo articuladas.

Quanto aos tipos discursivos, Bronckart (2003) afirma que eles nascem nas
coordenadas gerais dos mundos discursivos. O autor elenca como parametros para
definir as caracteristicas dos tipos de discurso: pertencer a ordem do NARRAR (um
mundo discursivo em outro lugar, realista ou ficcional) ou a ordem do EXPOR; ser
conjunto com o mundo ordinario ou disjunto deste; estar implicado nas condigdes de
producdo ou ser autbnomo em relacdo a ela. Dessa forma, surgem os quatro mundos
discursivos nos quais acontece a organizagdo linguistica que compfem todos 0s
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géneros: NARRAR implicado, NARRAR auténomo, EXPOR implicado e EXPOR
auténomo. Nesse Viés,

Um mesmo tipo de discurso pode, portanto, aparecer como elemento
constitutivo de numerosos géneros diferentes. A narragdo, por
exemplo, aparece, geralmente, como principal nos géneros romance,
novela, conto, etc., mas pode também aparecer como tipo menor nos
géneros enciclopédia, manual, monografia, monografia cientifica, etc.
(BRONCKART, 2003, p. 250).

As sequéncias textuais, originadas em operacdes dialogicas, existem em nimero
delimitado e sdo observadas no interior dos tipos de discurso, articuladas ou ndo entre
si. Assim, sequéncias narrativas compdem predominantemente o relato interativo e as
narragdes, enquanto as sequéncias explicativas, argumentativas e injuntivas aparecem
com mais frequéncia nos discursos tedricos e nos discursos interativos monologados.
Finalmente, as sequéncias dialogais s&o mais comuns nos discursos interativos
dialogados. Essas sequéncias podem aparecer combinadas de diferentes formas na
maioria dos textos (BRONCKART, 2003, p.219-252).

A capacidade linguistico-discursiva, por sua vez, vincula-se, segundo Bronckart
(2003), a coeréncia geral de um texto, por meio dos mecanismos de textualizacdo e dos
enunciativos. Por um lado, os mecanismos de textualizagdo (BRONCKART, 2003)
mobilizam as séries isotdpicas de organizadores e retomadas nominais para atribuir aos
textos conex&o, coesdo nominal e coeséo verbal.

Segundo 0 mesmo autor, 0 progresso coerente do conteldo temético € feito por
meio de conexdes, ou seja, de organizadores textuais, no plano do significante e do
significado, que promovem articulacGes entre os tipos de discurso (segmentacao), entre
as sequéncias textuais (balizamento), entre as fases de cada sequéncia (empacotamento)
e entre os periodos que compdem a mesma fase (encaixamento ou ligacdo). Esses
mecanismos podem “atravessar (ou transcender) as fronteiras dos tipos de discursos e
das sequéncias que compdem o texto (sua funcdo é, alias, as vezes, exatamente a de
marcar as articulagdes entre diferentes componentes)” (BRONCKART, 2003, p. 260).

Os mecanismos de coesdo nominal cumprem a fungéo de introducéo, geralmente
um sintagma nominal indefinido, e de retomada do tema, também recorrendo ao
apagamento ou a elipse dos referentes do texto (argumentos, personagens), por meio da
construcdo de cadeias anafdricas, compostas por sintagmas nominais e pronominais. Da
categoria das anaforas pronominais fazem parte 0s pronomes pessoais, relativos,
possessivos, demonstrativos, reflexivos e os apagamentos pronominais (@). Da categoria
das anéforas nominais fazem parte diversos tipos, inclusive o proprio sintagma
antecedente. As vezes, correspondem a elementos mais ou menos ldgicas de associagao,
incluséo ou contiguidade (BRONCKART, 2003, p.269).

Finalmente, em relacdo a coesdo verbal, a progressdo do texto é analisada a
partir da articulacdo de tempos e modos verbais, sobretudo em relacdo a fatores de
temporalidade expressos pelos processos verbalizados e situabilidade temporal
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relacionados ao momento de fala (simultaneidade, anterioridade, posterioridade); e
fatores de aspectualidade (de estado, de atividade, de realizacdo e de acabamento) que
sdo os sintagmas verbais com propriedades internas de processo, em relagdo a sua
duragdo, frequéncia e grau de realizacdo do processo (concluso, inconcluso e de
realizacéo total). Além disso, advérbios e sintagmas explicitam eixos de referéncia com
valor temporal podem exercer a fungéo de coesdo verbal (BRONCKART, 2003).

A propor¢do de sintagmas nominais e verbais que se apresenta nos diferentes
tipos de discursos é conhecida como densidade. Quando a quantidade de sintagmas
verbais supera os sintagmas nominais, entende-se que ha maior densidade verbal
(BRONCKART, 2003). Esses mecanismos estdo esquematizados na Figura 2.

Figura 2 —Sintese dos mecanismos de textualizagdo, segundo Bronckart (2003).

[ Mecanismos de textualizagio: progressao do conteudo tematico \

‘ Conexao H Coesao nominal H Coesao verbal \

K Mecanismos de articulagéo \ / Relagé&o de co-| referenma\ K Sintagmas verbais \
q . At > i inantes

» Organizadores (semantico, (associagéo, contiguidade, » Lexemas verbais e determina

temporal, I6gico, espacial) inclusdo, implicagdo, etc.) » Tempos verbais
» Segmentag&o » Sintagma nominal
» Unidades linguisticas (conjungao, » Cadeia anaférica (nominal e FUNGOES

advérbios, preposicdes, etc.) pronominal) v Temporalidade primaria e

N » Apagamento (elipse) secundaria (gnémico,
FUNGOES " simultaneidade, anterioridade,

¥ Balizamento (demarcagéo) FUNGCOES etc.)
¥ Empacotamento v Introdugéo (unidade-fonte) v" Aspectualidade (realizado,
v'Ligagao (justaposigao, v Retomada (remete ao imperfectivo, frequentativo, etc.)

coordenagao) antecedente) v" Modalidade (assergao, hipttese,
%ncaixamento (subordinagao) \ j Ketc.) J

Fonte: Elaboragéo das autoras.

Por outro lado, os mecanismos enunciativos (BRONCKART, 2003) contribuem
para o0 estabelecimento da coeréncia pragmatica ou interativa do texto, por meio das
modalizacbes e do gerenciamento de vozes. Segundo esse autor, as modalizacdes
apresentam, em qualquer nivel da arquitetura textual, comentarios, avaliacbes ou
julgamentos sobre alguns elementos do contetido tematico, segundo o mundo objetivo
(I6gicas), o mundo social (dednticas), o mundo subjetivo (apreciativas) e expdem
aspectos pragmaticos vinculados a intencgdes, finalidades, capacidades e julgamentos do
agente. As expressdoes das modalizacdes contribuem para o estabelecimento da
coeréncia pragmatica ou interativa e orienta o destinatario na interpretacdo do contetdo
tematico. Essas marcacgdes sdo feitas por meio de tempos verbais, auxiliares de modo,
advérbios e locugbes adverbiais e oracbes impessoais.

Além disso, dentro dos mecanismos enunciativos, tem-se, de forma explicita ou
implicita, a marcacao e gerenciamento das vozes de responsabilidade do que é expresso
no texto: seja do textualizador (como expositor ou narrador), seja do autor empirico
(como sujeito fisico), seja de vozes de instdncias sociais e/ou de personagens
(BRONCKART, 2003). Nesse sentido, “as vozes podem ser definidas como as
entidades que assumem (ou as quais sdo atribuidas) a responsabilidade do que é



Fovicta
CBTecLE

GOVERNO DO ESTADO
ISSN 2526-4478 Paula Souza DE SAO PAULO

Centro

enunciado. Na maioria dos casos, € a instdncia geral de enunciagdo que assume
diretamente a responsabilidade do dizer” (BRONCKART, 2003, p. 326). Tais
mecanismos estdo expressos na Figura 3.

Figura 3 — Sintese dos mecanismos de textualizacdo, segundo Bronckart (2003).

[ Mecanismos enunciativos: coeréncia pragmatica \
/ Modalizagoes \ ( Gerenciamento das vozes \
» Logicas (avaliagdes do conteudo tematico, do mundo objetivo). > Agente produtor do texto: autor,
Fatos atestados, certos, possiveis, provaveis, eventuais, narrador, expositor, enunciador.
necessarios: é fato, é evidente que, etc. N - .
.. o o . » Responsabilidade do dizer e
» Deonticas (valores, opinides, regras do mundo social): &€ preciso gerenciamento das vozes enunciativas
que, etc. (personagens, vozes sociais, autor,
» Apreciativas (avaliagdes do mundo subjetivo da voz que faz o diretas, indiretas, polifonia).
julgamento): infelizmente, etc. » Posicionamento enunciativo do
» Pragmaticas (explicitacdo de aspectos de responsabilidade do NARRAR: discurso direto, indireto,
agente): personagem, instituicdo, etc. indireto livre.

Fonte: elaboragdo das autoras.

O delineamento dessas capacidades de linguagem, formuladas teoricamente por
Bronckart (2003), possibilita distinguir os elementos que se articulam no processo de
producéo textual, ultrapassando sua superficie. Na escola, o ensino da lingua deve visar
ao desenvolvimento dessas capacidades para tornar o aluno consciente da autoria do seu
texto. A organizacdo do ensino em uma Sequéncia Didatica de género, proposta pelo
ISD (DOLZ; NOVERRAZ e SHNEUWLY, 2004), considera os modelos de géneros
orais e escritos historicamente produzidos nas diferentes esferas sociais, sem ignorar seu
engajamento discursivo e, assim, abre caminho para que ocorra sua apropriacdo pelo
aluno.

Segundo a engenharia didatica proposta pelo I1SD, a atuacdo do professor, antes
da construcdo das sequéncias didaticas, deve perpassar alguns principios
interdependentes: o da legitimidade, sustentado nos saberes tedricos elaborados por
especialistas; o da pertinéncia, adaptado as capacidades dos alunos e aos objetivos de
ensino; e o da solidarizacdo, voltado a sua efetiva apropriacdo pelos aprendentes
(BARROS, 2012).

Em relagdo a isso, Dolz e Schneuwly (2004, p.76) apontam que “quanto mais
precisa a definicdo das dimensbes ensindveis de um género, mais ela facilitara a
apropriacdo deste como instrumento e possibilitard o desenvolvimento de capacidades
de linguagem diversas que a ele estdo associadas”. Dessa forma, o docente deve,
primeiro, modelizar teoricamente 0s géneros, em seguida, efetuar as adaptacdes
necessarias para atender a esses principios, esquematizando o objetivo pratico que
auxiliara na percepgéo das dimensdes ensinaveis a fim de orientar seu trabalho.

3. CONSIDERACOES SOBRE ) GENERO DISSERTACAO
ARGUMENTATIVA DE VESTIBULAR (DAV)
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A DAV é um texto escrito que se realiza numa situacdo de comunicagdo
especifica (avaliativa) como parte de um processo seletivo para ingressar em algumas
universidades, em aproximadamente 30 linhas (textos curtos, com 15 linhas séo
penalizados e aqueles com menos de 7 linhas recebem nota zero). O manual do
candidato do vestibular da UNESP! aponta como expectativa da banca corretora que o
candidato desenvolva uma dissertacdo “em prosa, na norma-padrdo da lingua
portuguesa”, demonstrando “dominio dos mecanismos de coesdo e coeréncia textual,
considerando a importancia de apresentar um texto bem articulado”. Nessas producdes,
segundo o manual, sdo avaliados o atendimento ao tema proposto, a estrutura (género,
tipo textual, desenvolvimento da argumentacdo e coeréncia das ideais) e a expressao
(coesdo textual, linguagem e modalidade) (UNESP, 2018, p.52). A fuga completa do
tema ou do género zera o texto.

O mesmo manual esclarece que a capacidade de uso dos mecanismos de coesdo
e coeréncia textual sera avaliada, considerando “a validez da articulacdo logica dos
argumentos” que devem ser pertinentes para a defesa do seu ponto de vista (UNESP,
2018, p.52, grifo nosso). O aspecto argumentativo do género, portanto, surge com
destaque dentro das capacidades envolvidas na producéo deste texto.

Platdo e Fiorin (2002, p.173) reconhecem como procedimentos argumentativos
“todos os recursos acionados pelo produtor do texto com vistas a levar o leitor a crer
naquilo que o texto diz e a fazer aquilo que ele propde”. Nesse sentido, para Barroso
(2011, p.141), “a argumentagdo estd ligada ao conjunto de acgBes humanas, cuja
finalidade € promover a adeséo do outro, para leva-lo a um determinado comportamento
ou aceitacdo de uma opinido atraves de convencimento ou persuasao”.

A organizacao da estrutura argumentativa do género DAV exige, segundo Vidon
(2012), a superacdo de um paradoxo. Se, por um lado, o candidato deve assumir uma
posicdo objetiva em relagdo ao tema, fazendo uso de justificativas e provas
comprometidas com a verdade, exigindo dele um distanciamento; por outro lado, é
exigido desse produtor de texto uma tomada de posi¢do em relacdo ao mesmo assunto.

Embora a DAV seja produzida na escola, este género ndo ¢ apenas desenvolvido
para a escola. O aluno exerce também a sua cidadania quando, plenamente
instrumentalizado, apropria-se de conhecimentos sobre o género em questdo e
demonstra dominio da modalidade escrita e padrdo da Lingua Portuguesa, nas diferentes
esferas sociais. Nesse sentido, Manzoni (2012, p.133) manifesta que “o objeto de ensino
de Lingua Portuguesa é a lingua em uso, que se manifesta nos géneros do discurso” e
destaca que o dominio da linguagem propicia também a formac&o da consciéncia.

Por isso, produzir um bom texto ndo se limita as necessidades da escola e do
vestibular, pois o desenvolvimento da competéncia leitora € um ato de empoderamento
para a vida. Assim, como cidaddo, o aluno podera se apropriar da comunicacao escrita
para explicitar suas ideias, defender seus direitos, posicionar-se em relacdo a diferentes
assuntos, etc. Neste sentido, Manzoni (2007) aponta a escola como o espago onde o

! Disponivel online em https://vestibular.unesp.br/Home/2019/manual _unesp_2019.pdf
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professor pode conduzir seus alunos a um ideal enunciativo, por meio de praticas de
producdo de géneros textuais que considerem os aspectos discursivos e as praticas
sociointeracionistas.

A visdo social da lingua deve ser a norteadora da prética pedagogica na escola
pois, a partir dela, podem ser aprimoradas as habilidades discursivas em contextos
diferentes (XAVIER, 2006), razdo pela qual se justifica a necessidade de um modelo
didatico pertinente para promover a adequada transposicdo do género para sua
apropriacdo pelo estudante.

4.  MODELIZACAO DIDATICA DO GENERO DISSERTACAO
ARGUMENTATIVA DE VESTIBULAR (DAV)

A modelizacdo didatica do género textual DAV tem como base 0s critérios
solicitados pelo vestibular da UNESP, aplicado pela Fundacdo VUNESP, entretanto, o
modelo didatico pressupde sua producdo ndo apenas naquele processo seletivo, mas em
aulas de Lingua Portuguesa.

4.1 Contexto de producéo - capacidades de agéo

Na producdo da DAV, a capacidade de acdo — que envolve parametros fisicos e
sociossubjetivos, além da intencdo, do meio de circulacdo e de seu conteudo tematico -
esta vinculada, basicamente, a duas esferas sociais: a escola (durante as aulas de Lingua
Portuguesa voltadas a producao textual) e o processo de selecdo de vestibular.

a) Contexto fisico ou situacdo de producéo

Os emissores (sujeito fisico) da DAV sao alunos de instituicdes de ensino médio
ou candidatos participantes do processo seletivo do vestibular da UNESP. Os receptores
desses textos podem ser professores das escolas ou profissionais que compdem as
bancas de correcdo do vestibular. O lugar de producdo ou contexto fisico imediato da
DAV é a escola ou os locais pré-selecionados pela Fundagdo para o vestibular da
UNESP.

O momento da interacdo, quando se refere a textos produzidos em instituicdes
escolares, pode ser durante a aula em que € solicitada a producdo de texto ou em casa ou
outro espaco e tempo escolhido pelo aluno. No processo seletivo de vestibular, a
producgdo da DAV é realizada no segundo dia da segunda fase do vestibular da UNESP,
juntamente com a prova de Linguagens e Cddigos, com uma duracdo de 4 horas e 30
minutos.

b) Contexto sociossubjetivo de producéo

O enunciador da DAV ocupa uma posicao social, como aluno do ensino médio
ou como candidato participante de processo seletivo concorrendo a uma vaga em cursos
de graduacdo na UNESP, de uma voz de bom senso, construida a partir de suas
experiéncias cotidianas articuladas aos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacgédo para ancorar uma visdo critica. O interlocutor da DAV, na posicao social de
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professor de Lingua Portuguesa do ensino médio ou de examinador da Fundacdo
VUNESP, representa um interlocutor universal. A situacdo de producdo remete a um
processo avaliativo no qual estd posta uma relacdo assimétrica entre, de um lado, um
avaliador andnimo e dotado de poder decisério acerca do texto (e até do destino) do
produtor e, de outro, um candidato ou aluno motivado a obter um bom desempenho em
seu texto.

c) O objetivo da interacdo ou efeito que o emissor deseja produzir sobre o
destinatario € lancar méo de argumentos para defender seu ponto de vista para pleitear
por uma vaga na Universidade Estadual Paulista (UNESP). De acordo com Xavier
(2006, p.34) “o candidato deve ter precisdao ao adaptar sua agdo de linguagem ao perfil
avaliativo” e executar estratégias adequadas que atendam a consigna da prova do
Vestibular. No plano social, a finalidade é obter o acesso a universidade e, portanto, a
outras esferas de atuacédo social, por meio da aprovacao no vestibular.

d) Quanto ao conteudo temético da DAV, podem ser abordados assuntos e/ou
acontecimentos polémicos atuais, de interesse geral, da area social, econdmica,
ambiental, politica e comportamental do individuo como ente social.

e) Finalmente, os textos podem usar como suporte de circulacéo folhas simples
que sdo entregues ao docente, mas que podem também circular entre colegas, serem
expostos em um painel nos corredores da escola ou serem digitalizados para serem
divulgados virtualmente. No vestibular, os textos sdo escritos em folha propria para a
prova (formatada com 30 linhas).

A Figura 4 apresenta uma sintese dos elementos que constituem a capacidade de
acéo.

Figura 4 — Parametros que influenciam a producédo da DAV da UNESP.
-

Pardmetros do mundo sociossubjetiw.'o _
vContexto ¢ lugar de produgfio: processo avaliativo e seletivo
(vestibular), cujos participantes pleiteiam uma vaga na Unesp.
vEnunciador: sujeitos cidadios que fazem uso do bom senso
para articular saberes e argumentos que demonstram
posicionamento critico sobre um assunto polémico.
¥Interlocutor: sujeito universal, anénimo e avaliador; detentor
{%Of gr:zreg:iijgrio s_olirelo desefnpenho do produtor da DAV.
i hnguagejm . ::S il::, eCrO(;cSl;tor.. .demonstrar suas_cap§01dades
’ ; guir uma vaga na universidade.

v Momentl;a; ?l:n e g mm}du fisico
gar de produgdio: salas de aula de

escolas e espacos escolares reservados para o
processo seletivo do vestibular da Unesp.

¥'Emissor: nome do aluno ou candidato.

¥'Receptor: professores que compdem a banca de
avaliacdo, minimo dois, podendo haver um
terceiro avaliador.

v Objetivo da interagio: demonstrar dominio da
lingua portuguesa na defesa de um posto de
vista polémico, fazendo uso de argumentos.

- Contetido tematico: Assuntos e/ou acontecimentos polémicos atuais, a partir de textos de base, da ordem
social, cientifica, cultural e politica.
- Suporte de circulagao: modalidade escrita, materializado em folha de papel comum (escola) ou em folha
propria (vestibular).

Fonte: esquematizado pelas autoras a partir de Bronckart (2003)

4.2 Arquitetura interna da DAV
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A andlise da arquitetura interna da DAV consiste em considerar a infraestrutura
textual (capacidade discursiva) e os mecanismos de textualizagdo e enunciativos
(capacidade linguistico-discursiva).

4.2.1 Capacidade discursiva: a infraestrutura do texto

A arquitetura dos textos apresenta trés folhados internos, sendo a infraestrutura
considerada a camada mais profunda, composta pelo plano geral do texto, tipos de
discurso predominante e sequéncias textuais ou outras formas de planificagéo.

a) O plano geral do texto consiste em organizar o texto da DAV no minimo,
em trés pardgrafos: um para introdugdo, um para desenvolvimento e um para conclus&o.
O titulo é opcional e ndo é considerado na avaliacdo do texto, porém pode chegar a ser
considerado no critério que avalia o tema a partir do escrito no corpo do texto (UNESP,
2018). Quando o assunto é polémico, ha necessidade de considerar mais um ou dois
paragrafos para o desenvolvimento (FIGURA 5)

Figura 5 - Organizacdo global, em um plano visual (layout), do género dissertacéo
argumentativa de vestibular.

Titulo ( opcional) Apresentagdo do texto em forma sucinta

Tema polémico relacionado a solicitagdo e coletanea de textos
propostos pelo vestibular. Tese ou ponto de vista defendido pelo autor
Introdu¢do | do rexto. Contextualizagéo tematica (temporal e espacial). Relevdncia
temdtica (problematizagéo).

Premissa I (ponto de partida). Justificativa (argumento). Suporte
(exemplos/informagoes). (Contra-argumento/refutagdo). Modalizador
(expressdo representa a dtitude do autor). Conclusdo (ponto de chegada
em relagdo ao ponto de partida.

Premissa 2 (ponto de partida). Justificativa (argumento). Suporte
(exemplos/informagdes). (Contra-argumento/refutagédo). Modalizador
(expressdio representa a atitude do autor). Conclusdo (ponto de chegada
em relagdio ao ponto de partida.

Premissa 3 (ponto de partida). Justificativa (argumento). Suporte
(exemplos/informagdes). (Contra-argumento/refutagdo). Modalizador
(expressdio representa a atitide do autor). Conclusdo (ponto de chegada
em relagédio ao ponto de partida.

Retomada da tese. Sintese do desenvolvimento argumentativo.
Fechamento refor¢ando o ponto de vista defendido.

Desenvolvimento
(entre um e trés paragrafos)

Conclusao

Fonte: Adaptado de BRASIL (2010).

O tema, apresentado logo na introducdo, é veiculado a uma questdo polémica,
junto a contextualizacdo de tempo e espaco. Esta tese representa o ponto de vista a ser
defendido pelo autor. Recomenda-se também apresentar ja a estrutura geral do
desenvolvimento. No desenvolvimento, a posicdo do autor, em relacdo ao tema
polémico, é justificada, explicada e fundamentada, reunindo e examinando argumentos,
dados e exemplos pertinentes, analisando e avaliando informacgdes adequadas e
contestando posigdes contrarias. Finalmente, a conclusédo é o segmento onde o autor
confirma a sua opinido em relagéo ao tema polémico (BRASIL, 2010).
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b) O tipo de discurso na DAV é misto entre o discurso interativo e o tedrico.
O predominante é o discurso interativo, posto que o autor do texto deve apresentar e
defender seu ponto de vista sobre um assunto, deixando pistas de interatividade com o
receptor. Esse género pertence ao mundo discursivo da ordem do EXPOR, implicado
em relacdo aos parametros fisicos da acdo de linguagem e conjunto ao mundo ordinario
do produtor. O autor utiliza frases declarativas com valor de simultaneidade e intercala
com segmentos do discurso tedrico (BRONCKART, 2003).

No discurso tedrico, segundo Bronckart (2003), ha predominancia das formas do
presente, com valor genérico (diferente do valor déitico). Nesse tipo de discurso, 0
conteido tematico € organizado em um mundo discursivo também conjunto ao mundo
ordindrio do autor, mas sem evidéncias de déiticos espaciais e temporais, com
autonomia completa em relagdo aos parametros fisicos da acdo de linguagem de que o
texto se origina.

Em relacdo ao género dissertacdo escolar, Manzoni (2007, p.99) aponta que

0 tipo esperado no género dissertativo escolar é o teérico e, por isso,
esse tipo aparece como principal nesse género. Contudo, ndo é s6 o
tedrico que aparece como tipo principal nos textos dissertativos [...]. A
analise demonstrou que o tipo interativo também aparece. Apesar de a
sequéncia dialogal ndo ser a predominante nos textos nos quais o
discurso interativo foi identificado como principal, esses textos foram
assim classificados porque foram construidos na forma de mondlogo,
do ponto de vista do plano do texto [...].

c) Na DAV, a sequéncia textual predominante é a argumentativa, cujo estatuto
dialdgico é o de convencer. A organizacgdo sucessiva ou linear do contetdo tematico de
uma sequéncia argumentativa esta dada por uma tese a respeito de um assunto, logo sédo
propostos dados novos que sdo objeto de analise e orientam para uma conclusdo ou
nova tese. Ainda dentro da analise dos dados, eles podem ser justificados ou delimitados
a partir de restricdes. Assim, o processo de semiotizacdo do raciocinio argumentativo
pode ser apresentado em quatro momentos: fase de premissas ou dados (constatacao
inicial), fase de apresentacdo de argumentos ou suporte, fase de contra-argumentacgéo ou
de restricdo e fase de conclusdo ou nova tese. O contetdo é apresentado como sendo
verdade passivel de ser contestada (BRONCKART, 2003).

Sequéncias secundarias podem aparecer em alguns segmentos, assim, a
sequéncia explicativa (de carater incontestavel), quando sdo apresentadas informacdes
de forma objetiva, e descritiva (voltada a detalhar) que pode aparecer brevemente ao
longo do texto (RIBEIRO, 2006).

Segundo Barroso (2011), as sequéncias dos textos argumentativos sdo
constituidas pelo posicionamento do autor em relagdo a um tema polémico e por
justificativas quando o autor lanca méo de argumentos para sustentar a sua tese. Em
alguns casos, a justificativa vem acompanhada, tambeém, por argumentos contrarios a
tese, como forma de prever o posicionamento do interlocutor. Além desses constitutivos
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textuais, a conclusdo também é parte da estrutura dos textos argumentativos que serve
de sintese para o fechamento da discussdo ou para introduzir uma nova tese.

Ainda sobre a estrutura da sequéncia argumentativa, no caderno do professor de
“Pontos de vista” da Olimpiada da Lingua Portuguesa (BRASIL, 2010, p.38), afirma-se
gue quem argumenta “sugere, se vale de argumentos, que nada mais sdo que razoes,
verdades, fatos, virtudes e valores (éticos, estéticos, emocionais) tdo amplamente
reconhecidos que, justamente por isso, servem de alicerce para a tese defendida”.

Quanto aos argumentos contrarios, Platdo e Fiorin (2002, p.174) explicam que
existem muitas versGes quando um assunto é polémico, por isso “um texto, para ser
convincente, ndo pode fazer de conta que ndo existam opinides opostas aquelas que se
defendem no seu interior. Ao contrario, deve expor com clareza as objecGes conhecidas
e refuta-las com argumentos solidos.”

Bronckart (2003) aponta como construcdo do segmento argumentativo o
processo de logica natural, assim o raciocinio argumentativo passa pela tese inicial
(sobre um tema), dados novos utilizados no processo de inferéncia, que leva a uma
conclusdo ou tese nova; sendo que, durante o processo de inferéncia, podem ser
apresentados suportes e restricdes.

Para desenvolver argumentos consistentes e bem fundamentados na DAV, é
necessario definir o tipo de argumento que o autor ira escolher, pois a dissertagdo
depende da esfera social onde s&o utilizados os argumentos (escola ou vestibular).
Assim, o autor pode argumentar por meio de recursos como autoridade (saber notorio
de uma autoridade reconhecida), principio (de validade universal e aceito como
verdadeiro), evidéncia (dados que se aplicam a evidéncias), comparacdo (semelhanca ou
analogia), exemplificacdo (dados validos), causa e consequéncia (raciocinio 1égico), etc.
(BRASIL, 2010).

4.2.2 Capacidade linguistico-discursiva: os mecanismos de textualiza¢éo e enunciativos

Na arquitetura, os mecanismos de textualizagdo encontram-se numa camada
intermedidria e 0s enunciativos, numa mais superficial.

a) Mecanismos de textualizacéo

Os mecanismos de textualizacdo se organizam em trés grupos: conexdo, coesdo
nominal e verbal. Os mecanismos que mobilizam articulagdes hierarquicas e organizam
0 texto sdo os mecanismos de conexdo, que na DAV sdo, principalmente, de valor
semantico l6gico-argumental.

O uso desses mecanismos de organizacdo da infraestrutura textual, como os
operadores de segmentacdo e de conexdo contribuem para a progressdo textual.
Segundo o manual do candidato de vestibular da UNESP, é necessaria a organizacdo da
macroestrutura dissertativa garantida pelos articuladores de encaixamento.

Segundo Vidon (2012, p.425), na introducdo, séo utilizados operadores de
balizamento com fungéo de articulagéo temporal (atualmente). A problematizacdo e a
conclusdo podem utilizar modalizadores logicos (“E fato”) numa funcdo de
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empacotamento. As sequéncias argumentativas se utilizam de operadores logico-
argumentativos (“Mesmo assim”). Ribeiro (2012, p.172) indica que h4 uma variacéo
significativa no uso dos operadores argumentativos na DAV. Operadores de causa e
operadores restritivos de oposi¢do ou concessdo (“mas”, “porém”, “todavia”, etc.) sdo
muito frequentes. Nesse sentido, no caderno “Ponto de vista” da Olimpiada da Lingua
Portuguesa, os elementos articuladores dos textos argumentativos seguem o esquema do
Quadro 1.

Quadro 1 - Elementos de conexdo e organizadores textuais para textos argumentativos.

Uso EXPRESSOES
Indicar certeza sem duvida, esté claro que, com certeza, é indiscutivel.
Indicar probabilidade provavelmente, ao que tudo indica, é possivel que.

Indicar causa e/ou

A porgue, pois, entdo, logo, portanto, consequentemente.
consequéncia

Introduzir argumento ., , . ,
9 alias, além do mais, além de tudo.

decisivo
Acrescentar argumentos além disso, também, ademais, ainda.

. - - mas, porém, todavia, contudo, entretanto, apesar de, ndo
Indicar restricdo/oposicao obstante

Estabelecer

~ _— embora, ainda que, mesmo que.
concessao/contradicdo

inicialmente, primeiramente, em segundo lugar, por um lado,

Organizar argumentos
g g por outro lado.

Introduzir S . .

. e o isto é, quer dizer, ou seja, em outras palavras.
esclarecimentos/retificacdes
Estabelecer gradacao mesmo, até, até mesmo, ao menos, pelo menos, no minimo.
Preparar concluséo assim, finalmente, para finalizar, por fim, enfim, em resumo.

FONTE: Adaptacdo de Brasil (2000, p. 113) e Platdo e Fiorin (2002, p.280).

Os mecanismos de coesdo nominal (referencial) de uso frequente na DAV sdo
utilizados, geralmente, para introduzir temas e retoma-los. Assim, sdo constituidos,
principalmente, pela cadeia anaférica pronominal “esse, que, o qual, onde e cujo” e
nominal para retomar termos ja expressos no texto ou antecipar os que virdo depois.
Procedimento de referéncia déitica intertextual. O género DAV caracteriza-se pela
auséncia de pronomes de primeira e segunda pessoa do singular, embora haja uma
tendéncia a aceitar a primeira pessoa do plural. Finalmente, expressdes de totalidade
(todos, todo o mundo...) e de ambiguidade devem ser evitadas. Nesse sentido, no
caderno do candidato do vestibular da UNESP, é explicitado que a utilizacdo dos
recursos coesivos da lingua (anaforas, catéaforas, substituicGes, conjuncbes etc.) é
avaliada (UNESP, 2018).

Os mecanismos de coesdo verbal na DAV apresentam a caracteristica de
atemporalidade (localizacdo neutra) ou temporalidade priméria ilimitada, analogo ao
dos discursos teoricos, isto é, processos de duracdo infinita (relacdo entre progresséo da
exposicdo e dos significados do conteudo tematico). A localizagdo &,
predominantemente, isocrdnica (presente) e, em menor grau, retroativa (pretérito
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perfeito e imperfeito) e até projetiva (futuro do pretérito). Observam-se presente e
passado com valor genérico e uso de frases na voz passiva. Além disso, evidencia-se a
auséncia de verbos de primeira e segunda pessoa do singular. A densidade verbal é fraca
devido a auséncia de qualquer origem espaco-temporal e a densidade sintagmaética é
elevada (BRONCKART, 2003).

Alguns advérbios aspectualizadores (efeito de sentido local) como, por exemplo,
“atualmente”, “hoje em dia”, “cada vez mais” e “muitas vezes”, sdo utilizados com
alguma frequéncia para demarcar noc¢des de tempo, ou indicar a frequéncia com que um
evento é reiterado (RIBEIRO, 2006). O aspecto dos processos verbais da DAV, que
evidenciam o significado do contetdo tematico, estd relacionado ao tipo de estado,
atividade, realizacdo, acabamento e de grau de realizacdo. O aspecto morfoldgico
refere-se a realizacdo total ou em fase de acabamento na dimensdo referencial do
contetdo tematico de um texto. Esse valor de concluso é evidenciado pelo uso do tempo
Presente e Pretérito Perfeito.

b) Mecanismos de enunciagdo

O mecanismo de enunciacdo € composto pelo gerenciamento de vozes e
modalizagBes. No gerenciamento de vozes da DAV, alguns elementos textuais marcam
a autoria empirica (opinido sobre o tema), e as vozes sociais sdo evidenciadas ao longo
do texto (instituicGes sociais, por exemplo), principalmente, quando citadas por meio de
mecanismos de intertextualidade. Nesse viés, Lenharo (2016, p.77) entende que 0 uso
do argumento de autoridade, como argumento de prestigio, € uma das vozes presentes
no género DAV.

Segundo Manzoni (2007), nesses textos, ndo aparece projetado o enunciador no
interior do género, pois mesmo que o autor utilize a primeira pessoa do plural, o seu
discurso aparece de forma impessoal. Por outro lado, é necessario usar mecanismos de
referenciacdo utilizando-se da impessoalidade, pois, segundo o manual do candidato do
vestibular da UNESP, “seré considerado aspecto negativo a referéncia direta a situacao
imediata de producgdo textual (ex.: como afirma o autor do primeiro texto/ da
coletanea/do texto I; como solicitado nesta prova/ proposta de redagdo)” (UNESP,
2018).

A coeréncia pragmatica dos textos é marcada pelas avaliacbes que o autor do
texto explicita sobre um assunto. Na DAV, as modalizacdes correspondem,
preferencialmente, as logicas ou epistémicas, relacionadas a valores de verdade.
Consistem em julgamentos sobre o conteldo tematico apresentados como certos,
possiveis e provaveis; e apoiam-se no mundo objetivo (fatos e verdades). Segundo
Brasil (2000, p.84), os modalizadores/modalizacdes sdo “palavras ou expressdes por
meio da qual o argumentador manifesta determinada atitude” e espera que seja aceita
pelo leitor: “é certo que”, “necessariamente”, “talvez”, “é provavel/possivel que”, “na
medida em que” etc.

De acordo com Strikerv (2014, p.321), nas apreciacOes logicas essa marcagdo €
feita por verbos no futuro do pretérito, auxiliares ou metaverbos, advérbios ou locucdes
adverbiais e oracdes impessoais, tais como: “é evidente que”, “é provavel que”,
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“certamente”, “evidente”, “pode ser que”, “pode realizar”; “é necessario”, “é evidente”,
“@ certo que”, “necessariamente”, “é possivel que”, etc. Na DAV, os elementos dos
modalizadores l6gicos que marcam a impessoalidade contribuem para o apagamento de
marcas subjetivas por se tratar de um texto comprometido com a confiabilidade. Nesse
sentido, no manual do candidato de vestibular da UNESP, é ressaltado que o candidato
ndo deve fazer uso de primeira pessoa do singular e de segunda pessoa (singular e
plural), pois podera ser penalizado. Segundo Vidon (2012, p.425) as expressdes “E
fato”, “E 16gico”, “F inadmissivel” sd0 utilizadas com maior frequéncia.
No Quadro 2, pode-se observar uma sinopse da arquitetura interna deste género.

Quadro 2. Arquitetura interna da DAV.

Plano geral do texto: Introdugéo, desenvolvimento e conclusdo, no minimo
com trés paragrafos. Titulo opcional.

Tipo de discurso predominante: discurso interativo, do mundo discursivo
da ordem do expor, autbnomo e conjunto, com frases declarativas,
intercalado com o discurso tedrico.

Sequéncia textual predominante: argumentativa: premissa da constatagdo
inicial, argumentos ou suportes, restricdo e conclusdo ou nova tese. Estatuto
dial6gico de convencer com encaixamento de segmentos de sequéncias
explicativas (incontestavel?) e descritiva (detalhamento).

Capacidade discursiva
Infraestrutura textual

Conexao: Presenca de operadores légico-argumentativos. Articuladores que
indicam: certeza, probabilidade, causa/consequéncia, restrigdo/oposicao,
esclarecimento/retificagdo, concessdo/contradi¢do, gradagao; organizam
argumentos, preparam conclusdo, etc.

Coesdo nominal: cadeia anaférica pronominal (este, esse, aquele; que, o
qual, onde, cujo, etc.) e nominal (sinénimos, hiperénimos, perifrases, etc).
Referéncia intertextual. Auséncia de pronomes de primeira e segunda pessoa
do singular. Apagamentos da 12 pessoa (das marcas de subjetividade).

Coesdo verbal: atemporalidade ou temporalidade primaria. Densidade verbal
fraca. Predominantemente localizacdo isocronica (presente). Em menor grau,
retroativa (pretérito perfeito e imperfeito) e projetiva (futuro do pretérito).
Presente e 0 passado: valor genérico. Auséncia de verbos de 12 e 22 pessoa do
singular. Frases passivas. Aspectualizadores: atualmente, hoje em dia, cada
vez mais e muitas vezes.

Mecanismos de textualizacdo

Gerenciamento de vozes: voz do autor do texto e vozes sociais citadas por
meio de mecanismos de intertextualidade.

Capacidade linguistico — discursiva

enunciacao

Modalizacao: predominantemente légica (é evidente, é certo que,
necessariamente, talvez, é provavel/possivel, etc.); e, em menor densidade,
dedntica (é preciso, deve).

Mecanismos de

Fonte: elaborado pelas autoras, a partir de Bronckart (2003), Xavier (2006), Dolz, et al. (2010) e
Barros, (2012).

5 CONSIDERACOES FINAIS
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Sem a pretensdo de esgotar a multiplicidade de possibilidades da organizagdo do
modelo tedrico-didatico da DAV, na ética do Interacionismo Sociodiscursivo, algumas
consideragOes podem ser assinaladas.

O esquema teérico-didatico da dissertagdo argumentativa do vestibular da
UNESP permite visualizar objetivamente as dimensfes ensinaveis desse género, 0 que
implica pensar em escolhas relacionadas ao tema, aos procedimentos composicionais e
aos recursos linguisticos para a semiotizacdo desse género. Esses procedimentos
mobilizam uma série de capacidades de linguagem: capacidade de acdo, discursiva e
linguistico-discursiva.

Inicialmente, o produtor (na posigéo de aluno ou vestibulando) deve projetar seu
agir comunicativo nas representacdes do contexto sociossubjetivo em que se insere: de
uma voz de bom senso que se posiciona, em um texto, sobre um tema controverso para
convencer um auditorio universal, configurando, assim, sua capacidade de acdo.
Posteriormente, deve mobilizar suas capacidades discursivas e linguistico-discursivas a
fim de semiotizar essas representacdes. E nesse momento que o conhecimento da
infraestrutura textual (com a forma de organizacdo do plano geral do texto, as
caracteristicas dos tipos de discurso ali presentes e a estruturagdo das sequéncias
textuais apropriadas & argumentacéo) fara diferenca.

A formatacdo desse processo, porém, também implica o dominio dos
mecanismos de textualizacdo (para possibilitar a coeréncia do texto tanto por meio da
conexdo entre as partes quanto dos recursos coesivos nominais e verbais) e dos
mecanismos enunciativos (nos quais se marcam, de modo evidente, as vozes do texto e
as modaliza¢Bes mais comuns neste género).

A construcdo do modelo tedrico-didatico do género, ao sistematizar todas as
fases desse processo, € uma ferramenta que instrumentaliza o docente para o
planejamento de acles e atividades que Ihe permitam realizar intervencdes didaticas
com mais legitimidade e pertinéncia, adaptadas as necessidades de seus alunos. A
adaptacdo do modelo didatico-tedrico do género dissertacdo argumentativa, além de
possibilitar o desenvolvimento de capacidades de linguagem, também adensa o agir
cidaddo do estudante na medida em que o coloca em atividade para refletir e posicionar-
se sobre questdes controversas e habilita-o para cumprir um dos requisitos (a redacdo de
vestibular da UNESP) para a continuidade dos estudos no ensino superior.
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