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Resumo: Este artigo, por meio de uma pesquisa bibliogrdfica, visa tracar uma andlise histérica
da evolugdo da formacdo de professores de linguas no contexto brasileiro e apresentar algumas
abordagens de ensino de linguas estrangeiras que tém moldado a prdtica pedagdgica ao longo
do tempo. A formacgdo de professores de linguas no Brasil evoluiu significativamente, refletindo
mudangas nas teorias pedagdgicas e nas necessidades sociais. As abordagens de ensino de
linguas estrangeiras tém acompanhado essa evolugdo, incorporando métodos mais dinGmicos e
interativos. A compreensdo dessa trajetéria histérica é fundamental para orientar as praticas
atuais e futuras de ensino de linguas estrangeiras no Brasil, garantindo um ensino significativo e

eficaz.

Palavras-Chave: Formacdo de professores; ensino de linguas estrangeiras; abordagens de

ensino.

Abstract: This paper, through bibliographical research, aims at outlining a historical analysis of
language teacher training evolution in the Brazilian context and presenting some approaches of

foreign languages teaching that have shaped pedagogical practice over time. Language teacher
training in Brazil has evolved significantly, reflecting changes in pedagogical theories and social

needs. Foreign language teaching approaches have followed this evolution, incorporating more

dynamic and interactive methods. Understanding this historical trajectory is fundamental to guide
current and future foreign language teaching practices in Brazil, ensuring meaningful and effective

teaching.
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INTRODUCAO

A formacdo de professores de linguas no Brasil tem percorrido um trajeto multifacetado
ao longo das décadas, moldado por transformagées sociais, educacionais e linguisticas. Esse
percurso revela a evolucdo das abordagens pedagdgicas, das politicas educacionais e das
demandas socioculturais, refletindo nas praticas de ensino e na capacitagdo dos profissionais da
drea.

Diante desse cendrio, a formacdo de um professor de linguas estrangeiras envolve o
dominio de diferentes dreas de conhecimento, tais como: dominio da lingua que ensina e o dominio
da agdo pedagdgica necessdria para haver a aprendizagem da lingua na sala de aula. Portanto,
é imperativo que o professor de linguas estrangeiras seja um profissional em formagdo continua,
sempre se atualizando, para acompanhar um mundo em constante mudanga, como agente passivo
e ativo desse processo.

Nesse sentido, diante de tais evolug¢des, o conhecimento das diversas abordagens de ensino
é fundamental para um professor de linguas, pois ele desempenha um papel crucial no
desenvolvimento eficaz de habilidades linguisticas em seus alunos.

Ao familiarizar-se com diferentes abordagens e com os métodos nelas inseridos, o
professor pode adaptar suas estratégias de ensino das necessidades individuais de seus alunos.
Isso permite que ele escolha a abordagem mais adequada para atingir os objetivos do curso,
bem como o método mais consonante dentre aqueles que estdo embasados naquela
filosofia/abordagem e as técnicas mais eficazes para maximizar a aquisicéo da lingua pelos
estudantes. Além disso, o conhecimento das vdarias abordagens enriquece o repertério pedagdgico
do professor, tornando-o mais flexivel e capaz de lidar com desafios diversos que podem surgir
em sala de aula (ANTONY, 1963).

Assim, tendo em vista esse cendrio apresentado, este artigo, por meio de uma pesquisa
bibliografica, tem como objetivo explorar como a formagdo de professores de linguas evoluiu ao
longo do tempo em territério brasileiro, assim como apresentar algumas das abordagens mais

relevantes de ensino de uma lingua estrangeira.

A FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUAS AO LONGO DAS DECADAS NO BRASIL

Para abordar a preparac¢do de educadores de linguas na era contemporénea, torna-se
essencial explorar a evolucdo desse processo ao longo dos anos. Com esse propdsito, serd
empregada uma linha do tempo para esclarecer como o ensino de idiomas foi conduzido em
diferentes décadas. Serdo abordados os métodos e abordagens adotados, a atitude tanto dos
professores quanto dos alunos, a base que fundamentava a prdatica de ensino, os objetivos

estabelecidos e eventuais inovagdes incorporadas em cada época especifica.
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Assim, na sequéncia, com base em Cassoli (2020), serd apresentada uma breve cronologia
das abordagens e métodos empregados ao longo de diversas décadas, abrangendo desde os
anos 60 até o presente momento. Esse registro tem como objetivo contextualizar a capacitacdo
de educadores e a aplicagdo da Abordagem Comunicativa. Essa abordagem é considerada
necessdria para compreender a evolugdo dos eventos no cendrio educacional, indo além da visdo
atual da drea e abrangendo a perspectiva histérica da formagdo de professores de linguas.

Entre os anos de 1960 e 1970, a abordagem utilizada em sala de aula era o Método de
Tradugdio e gramdtica (ancorado na abordagem tradicional/ gramatical) (VIEIRA ABRAHAO,
2010), caracterizando as aulas de LE (Lingua Estrangeira) com explicagdes gramaticais e estudo
de vocabuldrio. Nesse contexto, o professor desempenhava papel ativo, ao passo que o aluno,
era agente passivo na aprendizagem, que ocorria por meio de textos e exercicios gramaticais
para adquirir-se acvidade linguistica (VIEIRA ABRAHAO, 2010). Observava-se énfase no estudo
com didlogos e modelos repetitivos e na oralidade, com a tentativa do professor em manter a
aula na lingua alvo o mdaximo possivel (ALMEIDA FILHO; BARBIRATO, 2016). Nesse periodo teve
inicio o método audiolingual (ALMEIDA FILHO; BARBIRATO, 2016), que passava a ser explorado
como inovacdio para as aulas do Gltimo ano de algumas universidades (VIEIRA ABRAHAO, 2010).
De acordo com Almeida Filho e Barbirato (2016), foi entdo que surgiram as teorias das dreas
Linguistica e da Psicologia Educacional, em que se destacava o estruturalismo dos autores norte
americanos e a concepgdo de prontiddo cognitiva de Piaget.

A partir dos anos de 1970 até 1980, a abordagem utilizada passou a ser o método
audiolingual (ancorado na Abordagem Tradicional/ Gramatical) (VIEIRA ABRAHAO, 2010),
viabilizando a insergéio nas aulas de técnicas de apresentacdo de didlogos, drills mecdnicos de
substituicdo, apresentac¢do indutiva da gramdtica, caracterizando aulas focadas na LE. O
professor continuava com seu papel ativo, ensinando por meio de slides para os alunos entenderem
a lingua-alvo, ao passo que o aluno desempenhava papel passivo, e a lingua materna era banida
da sala de aula (VIEIRA ABRAHAO, 2010). Em 1976 originou-se na Europa a Abordagem
Comunicativa, cujas teorias propunham que o conhecimento e a capacidade adquirida de
comunicacdo fossem construidos em ambientes de interagdo social, culturalmente sensiveis
(ALMEIDA FILHO; BARBIRATO, 201 6). Destaca-se, em 1977, a 1° defesa na Europa de Dissertagdo
com foco na Abordagem Comunicativa para o Ensino de LE no Brasil, apresentada por Almeida
Filho. Como inovacdo nas aulas, utilizava-se o método audiovisual, e as escolas de linguas
ofereciam a seus professores, que necessariamente deveriam dominar a lingua a ser ensinada,
treinamentos curtos, possiveis de serem realizados em uma semana (VIEIRA ABRAHAO, 2010).

No periodo entre os anos de 1980 e 1990, surge o paradigma da reflex&o no Brasil,

ancorado na Abordagem Comunicativa (VIEIRA ABRAHAO, 2010), caracterizando um periodo
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fortemente marcado pela valorizagdo dos processos mentais e crengas dos professores, no qual a
cultura de ensinar e o conhecimento prdtico do professor comecaram a ser considerados
(FREEMAN, 2002). Desse modo, professores se baseavam no conhecimento do assunto para
selecionar tépicos apropriados ao contexto e conhecimento prévio dos alunos. Houve, entdo, uma
mudanga no papel do professor, antes um mero aplicador de técnicas, que passa a motivar os
alunos, sendo visto como aquele que sabe o que deve ser feito. Os alunos, entdo, por sua vez,
passam a motivar uns aos outros (FREEMAN, 2002). Passa-se a focar em processos que promovem
a aquisicdio (em parte contrastada com o aprender consciente) na aula de LE, mediados por
interacdo com certas qualidades (ALMEIDA FILHO e BARBIRATO, 2016). Para promover inovagdes
nas aulas, foram implantadas aulas de visionamento nas aulas de Prdtica de Ensino; gravagdes
de aulas; confecgéio de didrios (ALMEIDA FILHO, 1999; VIEIRA ABRAHAO, 2010). Passou-se a
focar nos tipos de atividades empreendidas na sala de aula e na criag@o de oportunidades de
uso comunicativo (significativo) da lingua alvo (ALMEIDA FILHO e BARBIRATO, 201 6). Foi também
nessa fase que houve o surgimento de conceitos como tomada de decisdo e papel das crengas e
suposicdes no ensino (FREEMAN, 2002).

Com relagdo aos anos 1990 a 2000, foi considerada a década da consolidagdo, em que
a preocupacdo principal era o processo de formagdo continuada, marcada pelo professor
refletindo constantemente com relagdo a suas prdticas docentes durante as aulas e os alunos
conseguindo estruturar em niveis diferentes qual conteddo aprendem e como o aprendem. Desse
modo, como inovagdes nesse periodo, nota-se o papel do professor como responsdvel por sua
evolucdo pessoal e profissional durante a carreira, e a pedagogia dos estilos de aprendizagem,
que focam as vdrias formas de aprender o conteGdo (FREEMAN, 2002), bem como o langamento
do livro “Training foreign language teachers: a reflective approach”, de Michael Wallace (1991),
no qual o autor salienta a retomada da importancia do professor reflexivo (VIEIRA ABRAHAO,
2010).

A partir dos anos 2000, até os dias atuais, hd a consolida¢do do paradigma Reflexivo
(VIEIRA ABRAHAQ, 2010), caracterizada pela maior autonomia intelectual por parte do aluno e
maior capacidade de reflexdo (ALMEIDA FILHO e BARBIRATO, 2016). Neste contexto, o professor
deve refletir sobre suas praticas docentes e passa a ser considerado um produtor de teorias e
ndo mais um mero implementador; dessa maneira, a responsabilidade do formador aumenta na
mesma proporcéo (ALMEIDA FILHO, 1999; VIEIRA ABRAHAO, 2010). Academicamente, destaca-
se a perspectiva do pés-método defendida por Kumaravadivelu (2003) e Brown (2007), em que
se buscam experiéncias docentes e estudos empiricos para orientar o trabalho do professor

(VIEIRA ABRAHAO, 2010). No ambiente da sala de aula, o foco ndo é mais o treinamento, mas
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busca-se formar e educar o professor contemplando uma formagdo global, na qual haja
preparacéo para as demandas do mundo em constantes mudancas (VIEIRA ABRAHAO, 2010).

Nesse sentido, é evidente que o conceito reflexivo como base para a formagdo de
professores, apesar de ter sido debatido na esfera da educag¢do por no minimo trés décadas,
permanece contempordneo e parece ainda ndo ter sido completamente incorporado nas
instituicdes de formacdo de educadores de linguas.

E notavel que as perspectivas de Vieira Abrah&o (2010), Almeida Filho (1999), Almeida
Filho e Barbirato (2016) corroboram as ideias apresentadas por Freeman (2002), em seu artigo,
que traca um panorama do ensino de linguas ao longo de trinta anos, divididos em trés periodos.
O primeiro, nos anos 1970, marcado pela abordagem comportamentalista-positivista, com énfase
na transferéncia de conhecimento fixo, onde o papel do formador era moldar os professores. O
segundo, de 1980 a 1990, caracterizado pela valorizagdo dos processos mentais e crencas dos
professores, quando a cultura de ensino e o conhecimento prdtico do educador comegcaram a
ganhar destaque.

O terceiro, compreendendo a década de 1990 a 2000, referido como a década da
consolidacéio, conforme o autor (op. cit.), se preocupou principalmente com a formagdo continuada,
a relatividade do pensamento e conhecimento, valorizando o conhecimento pratico da sala de
aula e a consolidag¢do do paradigma reflexivo.

Almeida Filho e Barbirato (2016, p. 47) salientam que

o reconhecimento da importéncia de se criarem nas aulas de LE situagdes de comunicagéo
para os aprendizes ndo é algo novo e j& era preocupagdo em outros periodos e métodos
como nos métodos direto e audiolingual dos anos de 1930 e 1970, respectivamente no
Brasil. Naqueles contextos, tal reconhecimento estava diretamente ligado ao objetivo de
otimizar o tempo de fala do professor na aula para permitir mdxima produgdo por parte
dos alunos.

Conforme evidenciado anteriormente, Almeida Filho, no ano de 1977, realiza a primeira
defesa de uma Dissertagéo na Europa, na qual enfoca a Abordagem Comunicativa para o Ensino
de Lingua Estrangeira no contexto brasileiro. O pesquisador e estudioso da Linguagem aplicada,
sendo um linguista aplicado do Brasil, j&@ estava explorando o Ensino Comunicativo de Linguas
(ECL), que tinha emergido na Europa poucos anos antes. Esse enfoque coloca énfase no uso da
lingua estrangeira para comunicagdo, bem como na aprendizagem cognitiva e criativa, na
estruturag@o do contetdo em temas especificos e na promoc¢do da interagdo em sala de aula,
empregando dindmicas de grupo.

Com as transformacdes sociais, cientificas e tecnolégicas ocorridas no final do século XX e
inicio do século XXI, como o aumento das sociedades multiculturais, a globalizacdo, as economias
competitivas e a rdpida comunicagdo entre individuos e a troca de elementos culturais entre nagées

distantes, houve uma mudanca no ensino de Linguas Estrangeiras (LEs) em direcdo a defesa do
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modelo Intercultural no Ensino de Linguas. Como o préprio nome sugere, a Abordagem Intercultural
envolve a comparagdo e conexdo entre a cultura do aluno e a cultura que estd sendo aprendida.
O foco ndo estd mais em fazer com que o aluno se integre a uma realidade estrangeira, mas sim
em encorajd-lo a analisd-la de forma critica, promovendo uma reflexdo também sobre a sua
prépria cultura.

De acordo com o que é ressaltado nos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998),
os alunos devem desenvolver trés tipos de conhecimento que constituem a sua competéncia
comunicativa, tanto na lingua materna quanto na lingua estrangeira. Esses tipos de conhecimento
abrangem o entendimento sistémico das estruturas linguisticas, incluindo aspectos lexicossémicos,
morfoldgicos, sintdticos e fonético-fonolégicos. O segundo tipo se refere as convencdes de
organiza¢do da informagc@o em textos orais e escritos, usadas pelas pessoas para negociar
significados. Por fim, o terceiro engloba o conhecimento convencional que as pessoas possuem
sobre diversos aspectos do mundo, adquirido por meio de experiéncias de vida, contexto cultural,
pais de origem, contato com elementos culturais e meios de comunicagdo.

A auséncia desse conhecimento pode impactar de forma positiva ou negativa na
participa¢do em discussGes, uma vez que durante interagdes verbais ou na elaboragcdo de textos
escritos, mesmo possuindo um sélido entendimento das regras linguisticas, a dificuldade de
compreensdo se manifesta quando o assunto em pauta é desconhecido. O inverso também é
vdlido: mesmo com uma compreensdo gramatical limitada, o dominio do tépico em discussGo
resulta em uma compreenséo mais clara. No contexto de uma lingua estrangeira, "esse tipo de
conhecimento é capaz de enriquecer o desenvolvimento conceitual do aluno ao expd-lo a
diferentes perspectivas culturais” (BRASIL, 1998, p. 30) nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN). Consequentemente, a cultura do pais associado & lingua-alvo desempenha um papel
fundamental nas aulas de lingua estrangeira.

Quando se trata dos programas de formagéo de educadores de linguas estrangeiras, é
crucial destacar que, entre outros fatores, a cultura deve estar intrinsecamente ligada ao ensino
da lingua, pois esta constitui a identidade de um povo. Nesse contexto, compreender as variagdes
linguisticas, crengas e costumes pode ser proveitoso. A partir desse ponto de vista, a compreensdo
da cultura de um povo pelo professor em formagéo ndo sé amplia o seu discernimento critico a
respeito da cultura, mas também possibilita o desmantelamento de esteredtipos.

No que tange ao processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira com

énfase na cultura do grupo que a fala, Almeida Filho (1993, p. 15) observa que:

Aprender uma lingua nessa perspectiva é aprender a significar nessa nova lingua e isso
implica entrar em relagdes com outros numa busca de experiéncias profundas, vdlidas,
pessoalmente relevantes, capacitadoras de novas compreensdes e mobilizadora para
acgdes subsequentes. Aprender LE assim é crescer numa matriz de relag¢des interativas na
lingua-alvo que gradualmente se desestrangeiriza para quem a aprende.
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E essencial ter um conhecimento profundo da lingua estrangeira (LE) para adquiri-la de
forma completa e para superar o sentimento de estranheza em relagéo a ela. Isso abrange
aspectos especificos de natureza afetiva, como motivagdes pessoais, capacidade de assumir riscos,
nivel de ansiedade e influéncia social do grupo relacionada & lingua que se almeja ou necessita
aprender (BROWN, 1997 apud CASSOLI, 2011, 2020). Além disso, o entendimento da cultura
dos povos que utilizam a LE é uma fonte enriquecedora de experiéncias significativas. Esse
conhecimento cultural contribui para a aquisicdo de compreensdes inéditas e atua como
catalisador para agdes futuras no processo de assimilagdo da lingua-alvo (ALMEIDA FILHO, 1993).

No préximo segmento, uma sele¢cdo de algumas das diversas pesquisas concernentes &
formagdo de professores de linguas em nosso pais é citada. Essas pesquisas aumentaram de
maneira considerdvel nas Ultimas duas décadas, o que indica a crescente atencdo e cuidado

dedicados a esse tema crucial tanto para o ensino de linguas quanto para o presente estudo.

PESQUISAS NA AREA DE FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUAS NO BRASIL

O reconhecimento da importéncia da pesquisa no processo de capacitacdo docente é um
fendémeno relativamente novo no contexto brasileiro, ganhando destaque a partir do final dos
anos 1980 e demonstrando um aumento significativo durante os anos 1990. A divulgacdo sobre
esses movimentos ocorridos em diversas nagdes chegou ao Brasil com a publicagdo do compéndio
organizado por Antonio Névoa (1992), intitulado "Os professores e sua formagéo”.

Nesse trabalho, é abordada a questdo da capacitacdo dos professores, a importdncia de
valorizar o conhecimento pedagdgico que possuem, e a visdo dos professores como individuos com
a habilidade ndo apenas de transmitir conhecimento, mas também de produzi-lo. Além disso, sdo
explorados outros temas relevantes para a formagdo docente.

E possivel notar, segundo Cassoli (2020), um aumento na atengéo voltada para a formacéo
de professores de linguas no Brasil a partir dos anos 2000, como evidenciado nas publica¢des
destacadas pela autora a seguir.

Em 1999, Almeida Filho publicou “O professor de lingua estrangeira em formagéo”; em
2004, Vieira-Abrah&o organizou e publicou a obra “Prdtica de ensino de lingua estrangeira:
experiéncias e reflexées”; também em 2004, Paiva publicou a obra “Prdtica de ensino de inglés
com foco na autonomia”; todas as referidas obras foram publicadas pela editora Pontes.

Ja em 2005, Almeida Filho lancou “Linguistica aplicada, ensino de linguas e comunicagdo”,
pela Pontes Editores & Arte e Lingua; Consolo & Teixeira da Sila organizaram e publicaram em
2007 “Olhares sobre competéncias do professor de linguas estrangeiras: da formag¢do ao
desempenho profissional”, pela editora HN. Em 2008, foram publicadas vérias obras significativas
nesse contexto: Silva & Alvarez lancaram “Perspectivas de InvestigagGo em linguistica aplicada”

(ed. Pontes); Rocha & Basso lancaram “Ensinar e Aprender lingua estrangeira nas diferentes
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idades: Reflexées para professores e formadores” (ed. Clara Luz); Gil & Vieira-Abrahdo
lancaram “Educacgdo de professores de linguas: os desafios do formador” (ed. Pontes) e Durdo,
Andrade & Reis lancaram “Reflexdes sobre o ensino de linguas estrangeiras” (ed. Pontes).

Em 2010, Silva organizou e publicou “Ensinar e aprender linguas na contemporaneidade:
linhas e entrelinhas”, dentro da Colegéio: Novas perspectivas em linguistica aplicada VOL. 1. Os
autores Silva, Daniel, Kanekomarques & Salomdo organizaram e publicaram duas obras a esse
respeito: “A formagdo de professores de linguas: novos olhares” — Volume | (2011) e “A formagdo
de professores de linguas: novos olhares” — Volume Il (2012), ambos pela editora Pontes. Também
em 2012, Almeida Filho publicou “Quatro estagdes no ensino de linguas” (Ed. Pontes); j&@ em 2016,
Barbirato & Teixeira da Silva organizaram o livro “Planejamento de cursos de linguas — Tragando
rotas, explorando caminhos” (ed. Pontes/EDUFSCAR); e Almeida Filho & Barbirato organizaram
a publicagdo “Interagdo e aquisigdo de lingua estrangeira” (ed. Pontes).

Dois anos mais tarde, em 2018, Pereira & Gottheim organizaram a obra “Atividades
préticas para o ensino de lingua estrangeira: desenvolvendo habilidades e competéncias em
ambientes de aprendizagem”, publicada pela editora Mercado de Letras. E, em 2020, Almeida
Filho publicou “Aspectos da formagdo de professores de linguas. Pressupostos da drea, prdticas e
representacdo. Perspectiva da Linguistica Aplicada”, pela editora UNB.

Por meio das obras mencionadas, fica evidente que a énfase na preparagdo dos
professores para o ensino de linguas tem aumentado gradualmente nas Ultimas décadas.

Considera-se de suma importdncia que os profissionais se mantenham constantemente
atualizados e engajados nos estudos relacionados & formacéo docente. E, assim, notdvel uma
crescente preocupacdo em buscar abordagens que enriquecam e fortalecam o processo de
adquirir conhecimento de forma ativa por parte dos professores de lingua estrangeira,
considerando a constante evolugdo da sociedade. A formagdo ndo se limita apenas & aquisicdo
de conhecimentos, mas também engloba o desenvolvimento de competéncias do professor,
incluindo a competéncia aplicada e a competéncia profissional, entre outras.

No préximo tépico, sGo discutidas as abordagens de ensino de linguas estrangeiras, com
o intuito de demonstrar que a escolha da abordagem e método corretos para o ensino de linguas
depende de diversos fatores, incluindo o contexto de ensino, os objetivos de aprendizagem, as
caracteristicas dos alunos e a prépria filosofia pedagdgica do professor, como mencionado na
introducdo desse trabalho. Logo, como ndo hd uma Unica abordagem e um Unico método que
sejam adequados para todas as situagdes, diversos educadores adotam, muitas vezes, uma
abordagem eclética, combinando elementos de diferentes abordagens para atender as

necessidades especificas de seus alunos.

ABORDAGENS DE ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS
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As abordagens, assim como os métodos e as técnicas, formam os alicerces que sustentam a
qualidade do processo de ensino e aprendizagem de linguas. Estabelecem-se em uma estrutura
hierdrquica, sendo elas as responsdveis por organizar os procedimentos implementados e
planejados em sala de aula. Essa hierarquia, primeiramente introduzida por Anthony (1963), pode
ser compreendida como uma triade composta de abordagem, métodos e técnicas. As abordagens
assumem o papel principal dentro deste conjunto, pois contém os principios filoséficos
fundamentais.

Neste artigo, a visdo de Almeida Filho (1997), em relacéo as definicdes de Anthony

(1963), é compartilhada.

...0 objetivo de Anthony foi o de tentar “esclarecer a confusdo terminolégica entre os trés
termos” (ALMEIDA FILHO, 1997, p. 19) e isso ele o fez com galhardia. A partir dai, o
autor propds o que foi chamado de “hierarquia cldssica” de abordagem, método e
técnica, na qual a abordagem estaria no topo da cadeia, como o ponto mais forte,
abrangente e abstrato, seguida pelo método (até entdo o termo mais poderoso e
popular) e finalmente, pela técnica ou procedimentos de ensino.

O propésito deste segmento é apresentar as abordagens mais notdveis no que diz respeito
ao ensino de linguas estrangeiras no contexto brasileiro, além de esclarecer o conceito de
abordagem no contexto do ensino de linguas. Para embasar essa compreensdo do termo
"abordagem", baseamo-nos nas reflexdes de Almeida Filho (1993) sobre o assunto. As
abordagens divergem em natureza quando se trata do processo de ensino-aprendizagem de
linguas e da formagéio que visa a instrucdo e aprendizado eficazes.

De acordo com Almeida Filho (1993, p. 13),

A abordagem é uma filosofia de trabalho, um conjunto de pressupostos explicitados,

principios estabilizados ou mesmo crencas intuitivas quanto & natureza da linguagem
humana, de uma lingua estrangeira em particular, de aprender e de ensinar linguas, da
sala de aula de linguas e de papéis de aluno e de professor de uma outra lingua.

Este trabalho defende a ideia de que, a fim de aprimorar suas atividades em sala de
aula, o professor deve compreender profundamente como conduz o ensino, compreender as
razdes por trds de seus métodos especificos e estar ciente das possiveis alternativas para ajustar,
melhorar e refletir sobre suas praticas educacionais.

Esse entendimento é compartilhado por Almeida Filho (1999, p. 17).

As abordagens de ensino serdo a rigor tantas quanto forem os professores, suas histérias
de vida e formagdes profissionais bem como condigdes de trabalho oferecidas pelo
contexto concreto onde operam os mestres. Na prdtica essas 44 variagdes micro podem
ser perfiladas por balizas paradigmdticas apresentadas por grandes tragos epistémicos.

o considerar os educadores de linguas e suas atividades em sala de aula, deparamo-nos
com um vasto panorama de escolhas pedagdgicas que orientam suas decisdes. Teoricamente, o

professor adota uma abordagem que pode variar entre uma explicitamente conhecida ou uma
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implicitamente desconhecida. Neste estudo, a preferéncia é pela primeira opg¢éo, uma vez que é
crucial para o professor ser capaz de justificar de maneira convincente por que ensina da maneira
que ensina e como obtém os resultados alcangados (ALMEIDA FILHO, 1993).

Dando consideragdo as reflexdes e observag¢des do linguista Almeida Filho (1993, 1999,
2012) sobre a trajetéria da Abordagem Comunicativa no Brasil, enfatiza-se a importéncia de os
futuros professores de linguas conhecerem e compreenderem as principais abordagens para o
Ensino de Linguas, bem como seus principios. Isso é essencial para que eles possam tomar decisdes
fundamentadas em relagdo das suas prdticas em sala de aula, garantindo que essas estejom
alinhadas aos principios da abordagem que escolheram adotar na elaboragdo e condugdo de
suas aulas.

Uma vez mais, concorda-se com as afirmagdes do autor (op. cit), quando o linguista postula:

A [andlise de abordagem] (..) é, indubitavelmente, um procedimento com amplo
potencial ndo sé para a constru¢cdo de teoria aplicada na drea de ensino de linguas
como também para a formacdo de novos professores e professores em exercicio.
ALMEIDA FILHO (1993, p. 14).

Conforme Almeida Filho (1999), compreender as abordagens é de importdncia crucial
para adquirir um entendimento de como o ensino é conduzido e por qual motivo segue um método
especifico. Qualquer professor que aspira alcangar proficiéncia profissional deve, em algum
momento, identificar a sua abordagem de ensino. Para atingir esse objetivo, é necessdrio realizar
uma andlise criteriosa da abordagem empregada, por meio de observa¢do das aulas, andlise de
gravagdes e reflexdo sistemdtica, amparados por teoria relevante.

Almeida Filho (2012) esclarece que quando essa consciéncia é adquirida por meio da
prdatica profissional ou na preparagdo para tal, com o apoio e colaborag¢do dos colegas da
profissdo, sustentada por teoria robusta (teoria substancial sobre os processos de adquirir e
ensinar linguas), isso instila a esperanca de mudancas e inovagdes bem fundamentadas.

Segundo o autor (op. cit),

Os professores reflexivos fardo uso desses passos para sua formagdo, assim como
pesquisadores aplicados nos seus esforgos por produzir teoria cada vez mais relevante
para a profissdo (ALMEIDA FILHO, 2012, p. 19).

Por essa razdo, é pertinente instruir os futuros professores de linguas sobre os tipos de
abordagens existentes. A justificativa para isso é que se espera que eles tenham familiaridade
com seu uso a fim de que possam avaliar e sustentar as abordagens pedagdgicas nas aulas que
planejam e ministram.

Considera-se que a trés “bases filoséficas” bastante difundidas no Brasil e, porque ndo

dizer no mundo, para o ensino de linguas, sdo: a Abordagem Gramatical/Estruturalista, a
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Abordagem Comunicativa e a Abordagem Interacional'? (Teoria Sociointeracionista/ou o ensino
baseado na teoria sociointeracionaista).

Contudo, é relevante resumidamente mencionar um tipo de ensino que pode ser chamado
de “Gramatical Comunicativizado”, amplamente difundido nos materiais diddticos disponiveis no
mercado. Para evitar equivocos entre esse tipo de ensino e a Abordagem Comunicativa, erro
comum entre profissionais, é pertinente fornecer uma definicéio. O ensino que é chamado de
“Gramatical Comunicativizado” ou até mesmo de “Abordagem Gramatical Comunicativizada” é
a suposta fusdo da Abordagem Gramatical com a Abordagem Comunicativa. Aqui, a gramdtica
é incorporada com consideragdes comunicativas, ou seja, é integrada a producdo de diversos
géneros textuais conforme o contexto, mas com estruturas previamente definidas, o que
descaracteriza certos principios da Abordagem Comunicativa, que postula a aquisicdo da lingua
com situagdes da vida real, com atividades sem respostas pré-definidas e sem trilhos pré-
estabelecidos como os drills.

Ao ensinar uma lingua, é crucial saber discernir entre a Abordagem Gramatical e a
Abordagem Comunicativa, por exemplo. Essa distingéio é feita com base nos principios que as
guiam. A predominéncia de um desses principios caracteriza a abordagem adotada.

A seguir, seréo apresentadas, com mais detalhes, as abordagens gramatical /estruturalista,

a Abordagem Comunicativa e o ensino baseado em teorias sociointeracionistas.

A ABORDAGEM GRAMATICAL/ESTRUTURALISTA NO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS
A Abordagem Gramatical/Estruturalista é uma das metodologias mais tradicionais e
influentes no ensino de linguas estrangeiras. Esta abordagem baseia-se na andlise e compreensdo
da estrutura gramatical da lingua como ponto central do processo de aprendizagem. Ao longo
do século XX, ela desempenhou um papel fundamental no ensino de linguas estrangeiras,
influenciando tanto professores quanto alunos. Assim, a seguir, serdo explorados os principios

fundamentais dessa abordagem, destacando suas limita¢des e possiveis vantagens.

CARACTERISTICAS DA ABORDAGEM GRAMATICAL/ESTRUTURALISTA

A Abordagem Gramatical /Estruturalista concentra-se na andlise das estruturas gramaticais
de uma lingua. Ela parte do pressuposto de que a compreensdo e a aplicagdo correta das regras
gramaticais sdo essenciais para o dominio da lingua. Alguns dos principios fundamentais desta
abordagem incluem, por exemplo, a) o enfoque na gramdtica, sendo considerada a espinha

dorsal do ensino de linguas. Os alunos sdo expostos a regras gramaticais, como conjugacgdes

10 Entende-se, neste trabalho, que as denominagdes “Abordagem Interacional” e “Teoria

Sociointeracionista” sdo tidas como sinénimas.

GOVERNO DO ESTADO
DE SAQ PAULO

95 ISSN 2526-4478 —
Revista CBTeclE, Séo Paulo, SP, vol. 7, n. 2 (dez/2023) @

Disponivel em: https:/ /revista.cbtecle.com.br/



= A, Revista A :
» Coleténea | ¢
Brasileira sobre ‘ e Sl ’ ek
Tecnologias e nidade dg Ensing Superlor
ec Li 9 LTI Ponia%ouza GOVERNO DO ESTADO
inguagens na DE SAO PAULO
Educacdo

verbais, concorddncias, tempos verbais e estruturas de frase, desde o inicio; b) a utilizacdo de
exercicios estruturais, os quais sdo utilizados para que os alunos completam frases com base em
regras gramaticais especificas. Essa é, certamente, uma caracteristica central dessa abordagem,
uma vez que esses exercicios visam aprimorar a precisdo gramatical.

Segundo Cassoli (2020), essa abordagem valoriza a gramdtica ao formular frases
corretas e negligéncia, portanto, as variag¢des linguisticas. Seu ensino prescritivo almeja minimizar
erros e, por vezes, pode parecer descontextualizado, pois ndo considera a lingua no contexto
social, ou seja, em situacdes reais de comunicagdo. Seu foco principal é a corregéio gramatical. E
conhecido que essa abordagem tem raizes no processo de ensino-aprendizagem do Latim, que
foi a lingua predominante na educagdo, comércio, religido e governo ocidental por mais de
quinhentos anos. No entanto, a partir do século XVI, o inglés, o francés e o italiano ganharam
relevancia na Europa, e o latim perdeu seu lugar como lingua de comunicagdo oral e escrita.

Durante os séculos XVI, XVII e XVIlI, os estudantes ingleses eram introduzidos & gramdtica
latina em suas aulas, onde eram treinados a partir de regras gramaticais, declinacdes e
conjugagdes, traducdio e pratica de frases modelo. Algumas vezes, faziam uso de textos bilingues
e didlogos. Todavia, com o declinio do latim nas escolas europeias, surgiu a necessidade de
justificar seu ensino de maneira diferente, passando a ser defendido como uma ferramenta para
o desenvolvimento de habilidades intelectuais, com a gramdtica estudada como um fim em si
mesma (RICHARDS e RODGERS, 2001 apud CASSOLI, 2020).

O século XIX inseriv algumas alteragées no curriculo escolar relacionadas ao ensino de
linguas estrangeiras. Nesse periodo, surgiu o Método Gramdtica-Tradugdo, no qual os alunos
estudavam pontos especificos da gramdtica e os praticavam com frases que precisavam ser
traduzidas de uma lingua a outra (lingua estrangeira x lingua materna; lingua materna x lingua
estrangeiras). Algumas particularidades desse método incluem o foco em frases em vez de textos
longos nos niveis iniciais, a falta de énfase na lingua oral e o principal objetivo era, nesse sentido,
a precisdo linguistica.

No final do século XIX, surgiu o Método Direto como resposta das limitagdes do Método
Gramdtica-Tradugéio. Neste método, o ensino e aprendizado ocorriam por meio da produgéo oral
de professores e alunos, sem a utiliza¢cdo de traduglio, mas por meio da associagdo entre as
estruturas linguisticas estudadas e objetos e imagens para estabelecer o significado. Ainda assim,
a énfase na frase e na precisdo linguistica era essencial.

Nas décadas de 1920 e 1930, o Método Direto evoluiu para o Método Audiolingual,
baseado no behaviorismo. O padréo de ensino seguia o modelo estimulo-resposta-reforco,
utilizando os chamados drills, ou seja, exercicios orais repetitivos para consolidar as estruturas

linguisticas e promover a formac¢do de hdbitos linguisticos. Similar ao Método Direto, o
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Audiolingual enfocava principalmente a sentenca, com pouca aplicagdo prdtica em contextos reais
de uso da lingua (HARMER, 2007 apud CASSOLI, 2020).

Almeida Filho (2012, p. 44) enfatiza, assim, que a Abordagem Gramatical é o cerne do
planejamento linear, pois “representa uma progressdo de um item de aprendizagem para outro,
cada um logicamente decorrendo do outro”. Os temas das aulas sdo, nesse sentido, tratados
isoladamente, resultando, pois, em uma abordagem fragmentada, uma vez que a lingua ndo pode
ser trabalhada de maneira isolada, mas de modo integrado.

Ressaltando, todavia, possiveis vantagens dessa abordagem, apesar das inGmeras criticas
e novas abordagens pedagdgicas que surgiram nas Ultimas décadas, ela ainda possui, por
exemplo, a) relevéncia em certos contextos e para certos tipos de alunos, haja vista que possui
uma fundamentagdo tedrica sélida na linguistica, o que a torna atraente para aqueles que
valorizam uma abordagem mais académica ao ensino de linguas; b) precisGo gramatical para
estudantes que precisam de um dominio preciso das estruturas gramaticais, como aqueles que
buscam carreiras em tradugdo ou interpretagdo; c) transicdo para outras abordagens: A
compreensdo das estruturas gramaticais é uma base 0til para a transicdo para abordagens mais
comunicativas, que enfatizam a fluéncia e a interagdo social.

Assim, nota-se que a Abordagem Gramatical/Estruturalista no ensino de linguas
estrangeiras, embora tenha sido criticada por sua énfase excessiva na gramdtica em detrimento
da comunicag¢do, ainda mantém sua relevdncia em determinados contextos educacionais. Ela
fornece uma base sélida para o entendimento das estruturas linguisticas, o que pode ser essencial
para certos tipos de aprendentes e para objetivos especificos de aprendizado de linguas. A
decisdo de adotar ou ndo essa abordagem depende das necessidades e objetivos individuais de

ensino e aprendizado de linguas estrangeiras.

A ABORDAGEM COMUNICATIVA NO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

A Abordagem Comunicativa é uma base filoséfica para o ensino de linguas estrangeiras
que se concentra na comunicacdio como obijetivo principal. Diferentemente das abordagens mais
tradicionais, como a Abordagem Gramatical/Estruturalista, que enfatizam o aprendizado das
estruturas gramaticais, esta abordagem coloca a comunicagdio real no centro do processo de
ensino e aprendizagem. Dessa maneira, no item a seguir, serdo vistos os principios fundamentais
da Abordagem Comunicativa e sua relevéncia no contexto atual.

Consoante Cassoli (2011), considera-se pertinente esclarecer, antes de citar as
caracteristicas da Abordagem Comunicativa, que defende-se, neste artigo, o posicionamento do
autor Howatt (1984, p. 279), quando salienta que hd duas versdes no Ensino Comunicativo:
a versdo fraca e a forte. A fraca baseia-se na posicdo que os componentes da competéncia

comunicativa podem ser identificados e ssematicomente ersinados. J&, na versdo forte, a LE é adquirida
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por meio da comunicag¢do sem ftrilhos pré-estabelecidos, apenas com temas e situagdes da vida
real.

Essas versGes destacadas por Howatt (op.cit) tém uma implicagdo direta para o uso de
planejamentos comunicativos com foco no sentido, pois, na versdo fraca, as atividades sdo vistas
de maneira a oferecer prdticas comunicativas, utilizando os itenslinguisticos que sdo apresentados
tradicionalmente. Nesse caso, sdo como o “ensino gramatical comunicativizado”, no qual as
atividades ndo sdo utilizadas como base do planejamento, mas inseridas apenas para treinar a
oralidade.

J4&, na versdo forte, que é aquela defendida e considerada neste artigo, as atividades
sdo vistas como meios para osalunos interagirem na lingua-alvo em experiéncias de comunicagdo,
o que ndo (grifo nosso) significa o abandono da gramdtica, mas a sua utilizagéo para e pela
comunicag¢do. Esses momentos podem acontecer quando o aluno manifestar alguma divida ou
quando o professor achar necessdrio por observar qualquer dificuldade por parte deles. Isso é o
que Almeida Filho (1993) chama de ilha de sistematizacdo, momento que pode ocorrer em
qualquer parte da aula, desde que o aluno manifeste dividas (ou mesmo que néo o faga), e o

professor perceba alguma dificuldade com determinado item linguistico.

CARACTERISTICAS DA ABORDAGEM COMUNICATIVA

A Abordagem Comunicativa tem como base a ideia de que a lingua é uma ferramenta
para a comunicacdo e, portanto, o ensino deve capacitar os alunos a interagir eficazmente em
situacdes reais. Cabe ressaltar que, neste trabalho, é considerada a verséo forte de tal
abordagem.

Alguns dos principios fundamentais desta abordagem incluem, por exemplo, a) foco na
comunicagdo real, haja vista que seu principal objetivo é capacitar os alunos a comunicar-se de
maneira eficaz em contextos auténticos, seja em situagdes cotidianas ou profissionais; b)
aprendizado contextualizado e colaborativo, j& que a lingua é ensinada dentro de um contexto
significativo, por meio de atividades que promovem a interagéio entre os alunos, por meio de
situagdes reais de comunicagdo, o que torna a aprendizagem mais relevante e envolvente para
os alunos; c) uso ativo da lingua, pois os alunos s@o incentivados a utilizar ativamente a lingua-
alvo, seja falando, escrevendo, ouvindo ou lendo, desde o inicio do processo de aprendizagem;
d) gramdtica contextualizada, uma vez que a gramdtica ndo é ensinada isoladamente, mas sim
dentro do contexto de uma conversa ou texto. Os alunos aprendem a gramdtica & medida que a
usam pdara se comunicar.

Na década de 1970, na Europa, surgiv a Abordagem Comunicativa como uma abordagem

revoluciondria no ensino de linguas, destacando-se pela importéncia do sentido em detrimento
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das formas linguisticas descritas nas gramdticas como modelos suficientes para estruturar a
experiéncia de aprender uma nova lingua (ALMEIDA FILHO, 1993).

De acordo com Cassoli (2020), o principio central da Abordagem Comunicativa é a
promocdo da intera¢do na lingua-alvo, de modo que o aprendiz construa conhecimento que lhe
permita dar significado ao mundo. Nesse contexto, o ensino se torna contextualizado e, por
conseguinte, mais significativo, pois ocorre por meio de situagbes vivenciadas pelos alunos no
ambiente fora da sala de aula, envolvendo situagdes reais da vida cotidiana.

Consonte Cassoli (2020), Henry Widdowson, um influente linguista briténico, desempenhou
um papel central no desenvolvimento da Abordagem Comunicativa. Em seu livro "Teaching
Language as Communication” (O Ensino de Linguas para a Comunicagéio), publicado em 1978, o
referido autor apresentou os quatro elementos essenciais para a comunicag¢do eficiente. Tais
elementos compreendem: 1. Um conhecimento linguistico apropriado; 2. A capacidade de utilizar
esse conhecimento linguistico de maneira eficaz; 3. A competéncia comunicativa; 4. Um
entendimento de sociedade e cultura. Cabe, assim, observar que Widdowson é considerado um
dos pioneiros do Ensino Comunicativo. E relevante observar que antes do surgimento do Ensino
Comunicativo, o conceito de abordagem no ensino de linguas ndo estava bem definido (ALMEIDA
FILHO, 2019). Cabe aqui ressaltar que, no Brasil, em 1991, o linguista Almeida Filho foi um dos
precursores do ensino comunicativo, ao traduzir a obra de Widdowson (1978) para o portugués,
sob o titulo "O Ensino de Linguas para a Comunicagdo" (CASSOLI, 2020).

Na Abordagem Comunicativa, o professor assume o papel de mediador, em vez de ser o
centro do processo de aprendizado, promovendo um ambiente interativo entre os alunos. Nessa
abordagem, a importéncia dos erros na comunicagdo é minimizada, visto que s@o considerados
naturais e parte integrante do processo de aquisicdo da lingua estrangeira, frequentemente
servindo como ponto de partida para a construcdo de novos conhecimentos.

Sendo assim, Vieira-Abrahdo (2009, p. 2), ao contextualizar o surgimento dessa

abordagem, destaca que
a Abordagem Comunicativa surgiu em um momento em que os métodos, enquanto pacotes
fechados com procedimentos pré-definidos estanques, j& comegavam a entrar em crise,
propondo, no lugar de prescrigdes, principios norteadores para uma pratica pedagégica,

o que levou seus proponentes a intitularem-na abordagem e ndo método. Tal abertura
deu origem a diferentes interpretagdes e implementag¢des dessa abordagem.

Em razdo das distintas interpretacdes dessa abordagem, é importante destacar aqui que
este trabalho compactua com o pensamento de Almeida Filho (2003, p. 23), ao ressaltar que a

Abordagem Comunicativa deve ser aquela produzida

99 ISSN 2526-4478 @ @@

Revista CBTeclE, Séo Paulo, SP, vol. 7, n. 2 (dez/2023) BY NC
Disponivel em: https:/ /revista.cbtecle.com.br/



AT Revista

M Coleténea e cm
Centra
Paula Souza

Brasileira sobre ‘ SI ’ ek
Tecnologias e nidade 80 Ensing Superlor
eC L M UniadE S e ™" GOVERNO DO ESTADO
inguagens na DE SAO PAULO

Educacdo

. a partir de uma filosofia comunicacional que se opde d& centralidade da forma
linguistica no processo de aprendizagem e propde a interagdo com intengdo comunicativa
real como ambiente bdsico de envolvimento; aquisicdo de competéncia comunicativa por
meio do uso da lingua-alvo com um foco no sentido e alguma aprendizagem explicita
quando houver motivos (e sempre secundariamente).

Nesse sentido, é oportuno esclarecer que ainda que a filosofia comunicacional se posicione
contra a centralidade da forma linguistica, o ensino da gramdtica ndo deve ser desconsiderado
(como explicado anteriormente) quando se trata da verséo forte da Abordagem Comunicativa.

Todaviag, o seu uso deve estar presente quando for necessdrio para a compreenséo do aprendiz.

o o e

Logo, a gramdtica ndo deve ser o ponto do qual a aula é iniciada, ndo é considerada o ponto
fulcral da aula, mas pode estar presente em momentos propicios no processo de ensino, ndo sendo
considerada uma prioridade, mas sim uma ferramenta para a comunicagéo (CASSOLI, 2011,
2020).

Para Almeida Filho (1993, p. 37), uma Abordagem Comunicativa de ensino deve auxiliar

o professor a:

-propiciar experiéncias de aprender com contetdos significativos e relevéncia para a
pratica e uso da nova lingua que o aluno reconhece como experiéncias vdlidas de
formagdo e experiéncia intelectual;

-poder utilizar uma nomenclatura comunicativa para tratar da aprendizagem da
comunicagdo na lingua alvo (tépicos, cendrios, fungdes comunicativas, tarefas
comunicativas, papéis sociais, etc.);

-tolerar (por compreender) o papel da lingua materna, incluindo os erros que se
reconhecem agora mais como sinais de crescimento de uma nova capacidade de
comunicag¢do em outra lingua;

-representar temas e conflitos do universo do aluno na forma de problematizagdo e ag¢do
dialégica; -Oferecer condi¢des para aprendizagem subconsciente de regularidades
linguisticas e até para rotinizacdo de subsistemas linguisticos como pronomes e
terminagdes verbais que embasam o uso comunicativo extensivo da nova lingua;

-respeitar a variagdo individual quanto a varidveis afetivas tais como motivagdes,
ansiedades, inibigdes, empatia com as culturas dos povos que usam a lingua-alvo,
autoconfianga, etc.;

-avaliar o que o aluno pode desempenhar em atividades e tarefas comunicativas mais
do que aferir conhecimento gramatical inaplicado sobre a lingua-alvo.

O mesmo autor propde que a intera¢cdo com um propdsito comunicativo genuino seja
estabelecida como o ambiente fundamental para o ensino comunicativo. Sugere que o
estabelecimento de um ambiente centrado na comunicagdo com um propédsito auténtico seja
considerado como a base fundamental (ALMEIDA FILHO, 2003). Em concordéncia com essa
perspectiva, Barbirato (2005) enfatiza que a interacdo desempenha um papel central na
Abordagem Comunicativa e serve como um critério significativo se as atividades realmente
fomentam a interagdo.

Assim, ao utilizar essa abordagem, o professor, certamente, pode a) preparar os alunos

para situacdes do mundo real, como viagens, negdcios internacionais e interagdes com pessoas de
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diferentes culturas; b) tornar o aprendizado mais centrado no aluno, tornando-o mais motivado e
engajado em seu processo de aprendizagem; c) promover o desenvolvimento de todas as
habilidades linguisticas - fala, audicdo, leitura e escrita - de maneira integrada.

A Abordagem Comunicativa no ensino de linguas estrangeiras representa uma mudanga
significativa em relagéio as abordagens mais tradicionais, priorizando a comunicacdo real sobre
a gramdtica isolada. Sua énfase na pratica, na relevéncia e na interagdo social torna-a uma
abordagem poderosa para preparar os alunos para as demandas do mundo moderno. Ao
incentivar a comunicagdo auténtica desde o inicio, a Abordagem Comunicativa continua a ser forte

e valiosa para o ensino de linguas estrangeiras em um contexto global e interconectado.

ABORDAGEM INTERACIONAL (TEORIA SOCIOINTERACIONISTA) NO ENSINO DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS

Abordagem Interacional no ensino de linguas estrangeiras é uma metodologia educacional
que enfatiza a interagdo como elemento central no processo de aprendizagem de idiomas.
Diferentemente das abordagens mais tradicionais, como a Abordagem Gramatical /Estruturalista,
que se concentram na gramdtica e na memorizag¢do de regras, a Abordagem Interacional prioriza
a comunicagdo auténtica e a interacdo entre os aprendizes como meio fundamental para o

desenvolvimento da proficiéncia em linguas estrangeiras.

CARACTERISTICAS DA ABORDAGEM INTERACIONAL

A teoria interacional tem se destacado como pedagogicamente relevante e eficaz no
ensino de linguas estrangeiras, influenciando significativamente a prdatica docente. Ela se
fundamenta na ideia de que a aprendizagem de uma lingua é um processo social que ocorre por
meio da interag¢do entre os aprendizes, o professor e o ambiente de aprendizagem. Neste texto,
exploraremos as principais caracteristicas dessa teoria, destacando autores e conceitos que a
embasam.

Um dos pilares da teoria interacional é a teoria sociocultural, desenvolvida por Lev
Vygotsky. Vygotsky argumentava que o desenvolvimento cognitivo das criangas é moldado pela
interacdio com outras pessoas mais competentes, o que ele chamou de "zona de desenvolvimento
proximal". Esse conceito foi adaptado para o ensino de linguas estrangeiras, sugerindo que os
aprendizes podem progredir mais eficazmente quando estéio envolvidos em interagcdes
significativas com falantes nativos ou proficientes na lingua alvo.

No contexto do ensino de linguas estrangeiras, o ensino baseado na teoria
sociointeracionista valoriza a comunicacdo auténtica e a interagdo em situagSes reais de uso da

lingua. Em vez de focar exclusivamente na gramdtica e na memorizagdo de vocabuldrio, os
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professores sdo encorajados a criar ambientes de aprendizagem onde os alunos se sintam
motivados a se comunicar em contextos reais.

A prética do "aprender fazendo" é um elemento chave dessa abordagem. Isso significa
que os alunos sdo incentivados a realizar tarefas significativas e auténticas, como simulag¢des de
situagdes da vida real, debates, resolugdo de problemas e colaboragéo em projetos. Essas
atividades promovem a intera¢do constante em que os alunos usam a lingua alvo para se
comunicar efetivamente.

No que diz respeito ao papel do professor, ele assume uma fungéo de facilitador e
orientador da aprendizagem, em vez de ser apenas o detentor do conhecimento. Os professores
devem criar oportunidades para que os alunos interajam entre si e com recursos auténticos, como
textos, videos e dudio. Eles também fornecem feedback construtivo durante e apds as interacdes,
ajudando os alunos a aprimorar suas habilidades linguisticas.

Em suma, a Abordagem Interacional (a metodologia com base na teoria sociointeracionista)
no ensino de linguas estrangeiras enfatiza a importéncia da interacdo social, do aprendizado
ativo e da comunicagdo auténtica. Ela se baseia em teorias socioculturais e construtivistas, como as
de Vygotsky e Bruner, para criar ambientes de aprendizagem que promovem o desenvolvimento
linguistico e comunicativo dos alunos. Essa abordagem tem se mostrado eficaz na formagdo de
individuos proficientes em linguas estrangeiras que s@o capazes de se comunicar de forma
competente em contextos do mundo real. Portanto, ela continua a ser uma influéncia significativa
no campo do ensino de linguas estrangeiras.

Vygotsky (1989) destacou a relevéncia das intera¢gdes sociais no processo de
aprendizagem. Ele propds o conceito de "zona de desenvolvimento proximal”, que se refere &
diferenca entre o que uma crianca pode fazer de forma independente e o que pode fazer com
a djuda de um tutor ou colega mais competente. Isso tem implicagdes significativas para o ensino
de linguas, pois destaca a necessidade de interagdes sociais ricas e colaborativas para promover
o aprendizado.

Nesse sentido, a Abordagem Interacional considera a interagdo entre aprendizes como
uma ferramenta essencial para a construcdo do conhecimento linguistico. Vygotsky argumentou
que o aprendizado é um processo social, e o didlogo e a colaboragdo sdo meios pelos quais o
aprendizado ocorre. Nesse cendrio, o referido autor introduziu também o conceito de
"scaffolding”, ou andaime, que se refere ao suporte fornecido por um professor ou colega mais
competente para auxiliar o aprendiz no desenvolvimento de novas habilidades linguisticas.

No ensino baseado na teoria interacionista, os professores atuam como facilitadores,
fornecendo apoio adequado aos alunos & medida que avancam em dire¢do & fluéncia na lingua

estrangeira.
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Em suma, o ensino baseado na teoria sociointeracionista abragca as contribuicdes de
Vygotsky ao destacar o papel fundamental da interagdo social e da colaboragdo no processo de
aprendizagem. Essa teoria reconhece que os aprendizes constroem seu conhecimento linguistico
por meio da intera¢cdo com os outros, e os professores desempenham um papel crucial ao criar
ambientes de aprendizado que promovem didlogo, scaffolding e atividades significativas, o que
ndo apenas enriquece a experiéncia de aprendizado, mas também prepara os alunos para se
tornarem comunicadores competentes em um mundo globalizado.

Logo, a interagdo é vista como

um termo complexo que transcende a mera troca de mensagens num processo de receber
mensagens e interpretd-las dentro de um contexto. Concebemos interagdo como um
processo de negociacdo de significados, um processo colaborativo para se alcancarem
propdsitos comunicativos. Nesse processo de buscar interagir, o aprendiz pode
desenvolver suas habilidades linguisticas de maneira mais profunda e duradoura uma
vez que se encontra engajado num processo de construgdo e (des-construgdo) de
significados, de mal-entendidos e sua solugdo, entre outros (ALMEIDA FILHO; BARBIRATO,
2016, p. 51).

E importante destacar que a interagdo pode desempenhar um papel relevante em todos
os tipos de linguagem e comunicacdo, ndo se restringindo apenas & comunicagdo verbal e oral.

Portanto, é essencial compreender os diferentes tipos de intera¢cdo disponiveis e,
adicionalmente, identificar quais sdo as mais eficazes para atingir os objetivos comunicativos

pretendidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Em conclusdo, a evolugéio da formagéo de professores no Brasil desempenhou um papel
fundamental na determinag¢do das abordagens de ensino de linguas estrangeiras que moldaram
a prdtica pedagdgica ao longo do tempo. A trajetéria histérica revela ndo apenas mudangas nas
abordagens de ensino, planejamentos e teorias de aquisicdo, mas também reflexos das
transformagdes sociais, culturais e tecnolégicas que moldaram e moldam a sociedade brasileira.

Desde os primérdios da educagdo formal no pais, passando pela influéncia da pedagogia
tradicional até o surgimento das abordagens comunicativas e a consolidagdo de uma formagdo
mais formalizada para professores de linguas estrangeiras, a histéria da formagdo docente
reflete a constante busca por prdticas mais eficazes e alinhadas com as demandas dos aprendizes.

No contexto das abordagens de ensino de linguas estrangeiras, o ensino baseado na
teoria sociointeracionista destaca-se como uma perspectiva contempordnea que promove a
aprendizagem ativa, a interagdo auténtica e a comunicagdo real. Baseada em teorias
socioculturais e construtivistas, ela coloca o aluno no centro do processo de aprendizagem,
enfatizando a importéncia da interagdo social e da prdtica constante da lingua em contextos

significativos.
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Observa-se, entdo, que o ensino baseado na teoria sociointeracionista e a Abordagem
Comunicativa na sua versdo forte possuem pontos importantes em comum: a interagéo como ponto
principal para a aquisi¢do, os professores atuando como facilitadores ou mediadores, o uso de
atividades comunicativas significativas abordando situagées comuns da vida real e o aluno como
protagonista, ativo na aquisi¢do da lingua.

Assim, ao considerar a formagdo de professores no Brasil e as abordagens de ensino de
linguas estrangeiras, entende-se que o cendrio educacional estd em constante evolu¢do. A busca
por abordagens pedagégicas mais eficazes e inovadoras continua a moldar a formag¢do de
professores e a pratica em sala de aula, com o ensino baseado na teoria sociointeracionista e a
versdo forte da Abordagem Comunicativa representando um exemplo notdvel desse progresso.

A medida que o Brasil enfrenta novos desafios no cendrio educacional e na sociedade
como um todo, a formag¢do de professores e as abordagens de ensino de linguas estrangeiras
continuar&o a se adaptar e evoluir. O compromisso com a exceléncia na formag¢do docente e na
promogdo de prdticas de ensino que estimulem a comunicacdo efetiva e a competéncia linguistica

permanecerd vital para garantir uma educagdo linguistica relevante e de alta qualidade no pais.
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