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Resumo: A presente pesquisa pretende analisar o material que foi utilizado pelo Centro de Estudos
de Linguas, do Estado de S&o Paulo, para averiguar se o mesmo trabalha com obras literdrias com o
intuito de abordar os aspectos culturais presentes no texto, bem como propor debates, discussdes,
reflexSes e socializagdes sobre os temas abordados nos trechos eleitos pelo autor Ivan Martin (2012)
em sua colecdo de trés livros diddticos intitulados Sintesis. O procedimento metodolégico consta de
duas etapas: a primeira corresponde & revisdo bibliogréafica e ao estudo de pressupostos tedricos
sobre a leitura, o texto literdrio e o papel do leitor no texto literdrio, embasados em Solé (1998);
Kleiman (2011); Soares (2011). J& a segunda etapa propde uma andlise das obras citadas no livro,
bem como dos enunciados dos exercicios propostos para trabalhar os aspectos literdrios, por meio
dos estudos de Widdowson (1984); Mendoza (2007) e Souza (2008). Como resultado constata-se
que o professor precisa assumir o papel de mediador para tracar os objetivos que deseja alcangar;
assim, conseguird compreender como os alunos recebem a obra literdria e isso facilita todo o processo
de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Estratégias de leitura; Texto literdrio; Ensino de linguas.

Abstract: This research aims to analyze the material that was used by the Center for Language Studies, in
the State of SGo Paulo, to determine whether it works with literary works with the aim of addressing the
cultural aspects present in the text, as well as proposing debates, discussions, reflections and socializations
on the themes covered in the excerpts chosen by author Ivan Martin in his collection of textbooks entitled
Sintesis. The methodological procedure consists of two stages: the first corresponds to the bibliographical
review and the study of theoretical assumptions about reading, the literary text and the role of the reader
in the literary text, based on Solé (1998); Kleiman (2011); Soares (2011). The second stage proposes
an analysis of the works cited in the book, as well as the statements of the exercises proposed to work on
literary aspects, through studies by Widdowson (1984); Mendoza (2007) and SOUZA (2008). As a
result, it appears that the teacher needs to assume the role of mediator to outline the objectives he wants
to achieve; This way, you will be able to understand how students receive literary work and this facilitates
the entire teaching and learning process.

Keywords: Reading strategies; Literary text; Language teaching.
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INTRODUCAO
Um dos grandes desafios dos professores de escola regular no Ensino Fundamental e do Ensino

Médio estd relacionado a leitura do texto literdrio. Muitos alunos acreditam que a leitura desse tipo
de texto é dificil, sem funcionalidade. Quando o texto literdrio estd relacionado & lingua estrangeira,
os alunos acreditam que ndo hd motivos para conhecer autores e obras em outra lingua.

Sabe-se que o texto literdrio desenvolve a imaginagdo, a criticidade, o dominio da linguagem
e auxilia o leitor a desenvolver um pensamento critico e reflexivo diante de sua prépria vida e perante
a sociedade.

As obras literdrias, além de encorajar a identificag@o do leitor com as personagens, também
auxiliam no desenvolvimento de sua prépria opinido. Por isso, o interesse em investigar o material
diddtico de um Centro de Estudos de Lingua, do Estado de Sé&o Paulo, para averiguar se ele contempla
a leitura e a interpretagdo de textos literdrios que valorizem a cultura e a compreensdo da narrativa
de maneira auténoma e critica.

Dessa maneira, este estudo mostra-se importante & medida que discute o texto literdrio em
lingua estrangeria ndo como pretexto para gramdtica nem como compreensdo leitora, por meio de
atividades de “buscas” de respostas automdticas dentro do texto.

A proposta deste trabalho é analisar o material utilizado pelo Centro de Estudos de Linguas
para averiguar se o mesmo tem esse olhar para com o texto literdrio. Sabe-se que hoje, além de
ensinar a lingua estrangeira para desenvolver as quatro habilidades (ler, escrever, escutar e falar),
também deve-se trabalhar os aspectos culturais dos paises que falam a lingua, para isso a leitura do
texto literdrio é uma forma de trabalhar essa quinta habilidade, uma vez que conhecer os autores de
obras literdrias do pais é também conhecer um pouco de sua cultura e o contexto em que foi escrito.

Para que o texto literdrio seja trabalhado ndo como pretexto para gramatica, mas sim como
estratégia de leitura para que os alunos compreendam e reflitam sobre a obra, Soares (2003) aponta
que a escola ndo sé deve ater-se aos objetivos lidos, mas também, e principalmente, & forma como a
leitura estd sendo provocada/incentivada pelos professores e realizadas pelos alunos. Para Solé
(1998), o leitor constréi o sentido do texto quando o compreende a partir de suas préprias
experiéncias, expectativas e conhecimentos prévios. Dessa maneira, é imprescindivel apresentar ao
aluno todas as formas de leitura e ndo apenas a leitura escolarizada, com o objetivo de responder
questdes sobre o contetddo trabalhado. O discente deve aprender a utilizar a leitura fora da escola
e a ter contato com a literatura estrangeira da lingua que estd aprendendo. Dessa maneira, é
imprescindivel apresentar ao aluno todas as formas de leitura e ndo apenas a leitura escolarizada,
com o objetivo de responder questdes sobre o contelddo trabalhado. O discente deve aprender a
utilizar a leitura fora da escola e a ter contato com a literatura estrangeira da lingua que estd

aprendendo.
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REVISAO TEORICA

Tendo em vista a proposta apresentada, este trabalho discorre a respeito de concepgdes de
leitura e do texto literdrio e suas fungdes. Em seguida, trata de questdes relativas ao leitor do texto
literdrio, apresenta a metodologia utilizada e as respectivas estratégias, baseadas na obra de Isabel
Solé, intitulada Estratégias de Leitura (1998).

Ao ler um texto, dentre outros aspectos, trabalha-se no individuo aquilo que ele j& sabe, isso

é, o seu conhecimento prévio. Segundo Kleiman (2011, p. 13):

E mediante a intersecdo de diversos niveis de conhecimentos, como o conhecimento linguistico,
o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto. E
porque o leitor utiliza justamente diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, a
leitura é considerada um processo interativo. Pode-se dizer com seguranga que sem o
engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo haverd compreensdo.

Para que o sujeito seja inserido nessa sociedade tdo complexa, torna-se primordial que ele
saiba utilizar os meios que o habilitem a realizar uma leitura auténoma e a desenvolver o raciocinio
abstrato. Por isso, a leitura de qualquer texto — verbal e ndo verbal — nos permite vivenciar outras
experiéncias, ativando um movimento de reconstru¢do do mundo.

Rojo (2004) afirma que o ato de ler é analisado por meio da rela¢do do discurso (texto) com
outros discursos, ou seja, o ler implica producdo de sentidos a partir da relagdo entre o homem e o

mundo, influenciados pelos aspectos sociais, culturais e ideoldgicos. Assim, o autor declara:

O discurso/texto é visto como conjunto de sentidos e apreciagdes de valor das pessoas e
coisas do mundo, dependentes do lugar social do autor e do leitor e da situagdo de interagdo
entre eles — finalidades da leitura e da produgdo do texto, esfera social de comunicagdo em
que o ato da leitura se dd. Nesta vertente tedrica, capacidades discursivas e linguisticas estdo
crucialmente envolvidas (Rojo, 2004, p. 3).

Dessa forma, para que haja de fato interacdo do leitor com o texto, deve existir uma busca
por parte dele ao se deparar com o discurso. Ele deve conseguir entender as ‘pistas’ deixadas pelo
autor, por meio da estrutura e coeréncia do texto, com isso consegue formular hipéteses significativas
para cada tipo de texto. De acordo com Kleiman (2011), quando o leitor estabelece objetivos na
leitura o mesmo utiliza uma estratégia metacognitiva, ou seja, consegue exercer um controle do
préprio conhecimento, para isso ele faz uso do processamento visual, para a apreensdo rdpida da
informagdo e, assim, alcanca o objetivo pretendido.

Quando se faz a leitura de um texto, percebe-se sua esfera social, sua forma composicional
e seu conteudo, consegue-se formular estratégias de leitura para aquele texto. Dessa maneira, um
conjunto de elementos formam ligacdes com marcas linguisticas (gramaticais ou lexicais) importantes
para a interagdo pragmdtica. Quando na leitura se estabelece relagdes com o texto por meio, da
micro e macro estrutura textual, hd interagéio, discussdo e a real identificacdo da intengéio do discurso,

sendo assim, ele tem éxito em sua leitura. Sob essa dética Kleiman (2011, p. 24) afirma que, “a
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reconstrucdo de uma intengdo argumentativa é considerada como um pré-requisito para o
posicionamento critico do leitor frente ao texto”.

Para H. N. Branddo e G. Micheletti (1997), o leitor é aquele que dialoga com o texto,
"recriando sentidos implicitos nele, fazendo inferéncias, estabelecendo relagdes e mobilizando seus
conhecimentos para dar coeréncia das possibilidades significativas do texto". Quando assume essa
posicdio, ele consegue realizar uma leitura participativa e cooperativa, ou seja, & um "sujeito do
processo de ler e ndo objeto, receptdculo de informac¢des” (Branddo; Micheletti, 1997 p.23).

Com isso, o ensino de literatura deve ser pensado como parte de um processo que concebe
lingua e linguagem como interagdo entre sujeitos (autor e leitor) com papéis ativos, tendo cada um
algo a oferecer, o que envolve aspectos linguisticos, sociais, histéricos e culturais. Quando se pensa
em um ensino de literatura nesta configuracgdo, confirma a perspectiva dialégica que o texto literdrio

carrega em sua génese. Segundo Guimardes e Batista (2012, p. 20), quando adotado esse método:

Nessa perspectiva, dialégica por natureza, ler é ativar o conhecimento linguistico ao lado do
conhecimento de mundo (enciclopédico). Assim, o ato de ler deve levar em conta a ag¢do do
leitor que, de posse de seus conhecimentos, reconstruird o texto, suas intengdes e formas e,
entdo, passard & tarefa de reconstrugéio dos efeitos de sentido, a partir do que o autor
propds. Ler passa a ser produgéio de sentidos, levando em conta, inclusive, o implicito, o ndo-
dito. Para que se compreenda essa concepgdo é preciso considerar que as atividades de
leitura exigem mais do leitor, que deve colocar em jogo, nessa atividade de interagdo que
passa a ser o ato de ler, experiéncias e conhecimentos ndo apenas linguisticos. Ainda é
importante lembrar que se o leitor constréi sentidos (a partir das sinalizagdes do texto), néo
se fala de um sentido textual, mas de uma pluralidade de sentidos, de leituras possiveis,
empreendidas pelo leitor, seu conhecimento da lingua, de mundo e das contingéncias das
diferentes situagdes em que o texto exercerd seu papel de articulador da interagéio com o
autor do texto.

A leitura pressupde o conceito de texto de forma ampla. Ao longo da vivéncia escolar, o
educando aprende a ler uma diversidade de textos, pois, nesta perspectiva de leitura, tida como
letramento, as habilidades devem ser desenvolvidas e aplicadas em diferentes suportes e textos:
“literatura, livros diddticos, obras técnicas, diciondrios, listas, enciclopédias, quadros de hordrios,
catdlogos, sinais de transito, sinalizagéo urbana, receitas...” (Soares, 2001, p. 69).

Sendo assim, o conceito de letramento também pode ser pensado em relagdo & literatura.
Paulino declara que o letramento literdrio é: “como outros tipos de letramento, continua sendo uma
apropriagdo pessoal de prdticas de leitura/escrita, que néo se reduzem & escola, embora passem
por ela” (1998, p. 16). Ainda destaca que o leitor do texto literdrio deve saber escolher e usar muito

bem algumas estratégias de leituras, com isso explica:

A formagdo de um leitor literdrio significa a formagdo de um leitor que saiba escolher suas
leituras, que aprecie construgdes e significacdes verbais de cunho artistico, que faca disso
parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor tem de saber usar estratégias de leituras
adequadas aos textos literdrios, aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento
de marcas linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade, recuperando
a criagdo de linguagem realizada, em aspectos fonolégicos, sintdticos, semdnticos e situando
adequadamente o texto em seu momento histérico de produgdo (Paulino, 2004, p. 56).
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Para Paulino (2004) e Soares (2005), existe uma diversidade de textos, e com eles uma
diversidade de leituras. Ent@o, ndo basta defender a presenga de diversos géneros textuais na escola,
deve-se pensar nos diferentes modos possiveis de ler os textos, de acordo com as especificidades de
cada um. Paulino destaca que “as diferencas se localizariam nos obijetivos lidos e se definiriam a
partir deles, mas seriam também estabelecidas pelos sujeitos em suas propostas, espagos sociais e
agdes de leitura” (2004, p. 56).

Com isso, percebe-se que no admbito escolar, cabe ao docente tragcar os objetivos para os
diversos tipos de leitura. Para Solé (1998, p. 22), “leitura é um processo de interacdo entre o leitor e
o texto; neste processo tenta-se satisfazer (obter uma informagdo pertinente para) os objetivos da
leitura”. Dessa forma, a autora pressupde que o leitor seja ativo, que tenha metas claras para guiar
a leitura, seja para se informar, instruir, desfrutar o texto. Isso deve ser considerado quando estd

ensinando o aluno a ler e compreender os diversos tipos de textos.

O texto literdrio nos livros didaticos de Lingua Espanhola

A proposta deste trabalho é analisar o material utilizado pelo Centro de Estudos de Linguas
para averiguar se o mesmo tem esse olhar para com o texto literdrio. Sabe-se que hoje, além de
ensinar a lingua estrangeira para desenvolver as quatro habilidades (ler, escrever, escutar e falar),
também deve-se trabalhar os aspectos culturais dos paises que falam tal lingua e o texto literdrio é
uma das maneiras para assegurar essa quinta habilidade nos alunos, uma vez que, por meio das
obras literdrias entramos em contato com aspectos culturais e sociais de determinado pais.

Para Solé (1998), o leitor constréi o sentido do texto quando o compreende a partir de suas

préprias experiéncias, expectativas e conhecimentos prévios, assim:

Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de
decodificagdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisamos
nos envolver em um processo de previs@o e inferéncia continua, que se apoia na informagdo
proporcionada pelo texto e na nossa prépria bagagem, e em um processo que permita
encontrar evidéncia ou rejeitar as previsdes e inferéncias antes mencionadas. (Solé, 1998, p.
23)

Souza (2008) reforca que o objetivo de trabalhar com os géneros literdrios ndo deve ser para
responder perguntas gramaticais, ndo como pretexto para gramdatica nem como compreensdo leitora,

por meio de atividades de “buscas” de respostas automdticas dentro do texto. Assim, afirma:

Se o professor possui a intengéio de trabalhar no texto aspectos de natureza gramatical ou
aspectos relacionados & apreensdo do vocabuldrio pode utilizar materiais previamente
preparados para este fim. Contudo, se a intengéio do professor é conduzir o aluno a entrar
em contato com a complexidade presente no ato de compreender, ou de propor uma leitura
para que os alunos desenvolvam habilidades de interpretagéio, é de extrema importancia
que o docente escolha materiais auténticos para lograr o fim desejado. (Souza, 2008, p.33)

Widdowson (1984) defende a eficdcia do uso de textos literdrios nas aulas de lingua

estrangeira, assegurando que o professor ndo deve dar, diretamente, a sua interpretagcdo do texto.
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Ao contrdrio, deve estimular o aluno para que ele mesmo o interprete. Segundo Mendoza (2007)
quando utilizado na sala de aula, o texto literdrio € um material selecionado para que o aprendiz
observe, infira e sistematize diferentes referéncias normativas, pragmaticas, modalidades discursivas,
além dos recursos poéticos.

O uso de obras literdrias nas aulas de espanhol deve ser praticado, por causa de seu valor
auténtico, cultural, pragmatico e sociolinguistico, além de formagéo critica e leitora, caracterizada
principalmente pela negocia¢do de sentido permitida pelo texto literdrio. Segundo Widdowson
(1984), o texto literdrio é superior aos didlogos habituais usados, tradicionalmente, nos manuais de
ensino, por ser capaz de mostrar a lingua como criagdo de sentido.

Com isso, ao analisar a colegdo de Ivan Martin com o intuito de verificar se o mesmo contempla
a leitura de textos literdrios de maneira auténoma e critica, além dos conhecimentos culturais que o
mesmo pode oferecer para os alunos, nos deparamos com poucos textos literdrios.

No livro Sintesis, volume 1, o autor oferece no capitulo 3 — 3Qué hacemos?, cujo objetivo é
trabalhar com a roting, traz na se¢do “Para ler y reaccionar”; a recopilagdo do texto de Maria Acosta,
“Cuentos y leyendas de América Latina”, Los mitos del Sol y la Luna, Barcelona, Editoral Océano,
2002; com isso, trabalha a leitura do texto, em seguida pede para ordenar os quadros da imagem

com a histéria e, no exercicio 3 pede para responder as perguntas, que sdo:

© Contesta:
a. ;De qué trata el texto?

[~

. §Qué cosas hacen los hombres antes del aparecimiento de la noche?

c. ;Qué provoca el cambio?

Imagem do livro.

Percebe-se que as perguntas sdo pontudis € no manual do professor ndo hd nenhuma
recomendagdo de leitura compartilhada, por meio da fruicdo e das estratégias de leitura propostas
por Solé (1998), que envolve perguntar sobre o titulo, o que eles conseguem inferir, sobre o que a
histéria trabalha, durante a leitura, realizar pausas e discutir com os alunos os principais pontos da
narrativa e, ao final do texto, propor atividades que podem ser perguntas diretas, mas também que
trabalhe as intengdes do texto i

A préxima obra literdria aparece no capitulo 7, do volume 1— 3Cémo es tu familiag, também

na se¢do “Para ler y reaccionar”; Ah, los hijos, de Mario Benedetti, El porvenir de mi pasado, Argenting,
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Seix Barral, 2003. Nessa se¢do apresenta apenas dois exercicios, o primeiro é para ler o conto e o

segundo responder as seguintes questdes:

@ Contesta a las preguntas:
a. ;Quiénes son los personajes de la historia?

b. ;Qué hace Raquel?

¢. }Qué le pasé a Carlos?

d. ;Dénde vive Ana y por qué?

Imagem do livro.

Nota-se, novamente, exercicios bem direcionados, em que a busca é por respostas explicitas
no texto, sendo que poderia ser trabalhado todo o processo de construgdo da narrativa, para causar
o efeito no leitor sobre essa mde que relembra dos seus filhos e de suas experiéncias com cada um
deles.

No volume dois, da obra Sintesis, o primeiro capitulo aborda o tema: 3Cémo es la ciudad
donde vives?; e traz na se¢do “Para leer y reaccionar” o conto de Julio Cortdzar “Viajes”. Por meio
desse texto, o autor do livro explora perguntas pontuais sobre o conto, nas quais o Unico trabalho do
aluno é buscar no texto a reposta correta, sem contextualizar a obra, nem explorar o didlogo entre

leitura e leitor. As perguntas sdo as seguintes:

Julio Cortdzar, Cuentos completos, Madrid, Alfagi

@ Contesta a las preguntas:
a. ;Cudl es el tema del cuento?

b. ;Cémo son los famas?

¢. ;Cémo son los cronopios?

d. ;C6mo son las esperanzas?

e. ;Con cudl de ellos te identificas més? ;Por qué?

Imagem do livro.

Novamente, poderia ser explorado os momentos de pré-leitura, durante a leitura e pés-leitura,
além de solicitar uma pesquisa sobre o autor e seu estilo literdrio, para sensibilizd-los sobre como a
obra de Julio Cortdzar foi construida ao longo de sua carreira.

Ainda no volume 2, no capitulo 6 volta a aparecer uma obra literdria, agora de Horacio

Quiroga, o conto “A la deriva”. Por meio dessa obra, o livro traz trés exercicios, o primeiro para ler
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o texto, o segundo para que os alunos busquem os significados das palavras, para isso, devem

relacionar as definicdes com as palavras correspondentes:

@ Relaciona las definiciones a las palabras correspondientes:

a. Sensacidn de fro en el cuerpo, (O morcilla

acompanada de temblores.
(O cabeza

cebolla y especias. O escalofrio

b. Embutido de sangre de cerdo, cocido con

c. Pieza circular que gira sobre un eje.
(O somnolencia

d. Parte superior del cuerpo de los animales.

e. Pesadez producida por el suefio. (O rueda

Definiciones adaptadas del Diccionario de bolsillo de la lengua espasiola,
Madrid, SGEL, 1988.

Imagem do livro.
O fterceiro exercicio, novamente, de perguntas pontuais para que os alunos busquem no conto
uma reposta também pontual, que ele possa simplesmente copiar o que estd no texto. O conto foi
transcrito integralmente, mais um ponto positivo para ser trabalhado de forma auténtica com todas

as partes do conto, as informagdes explicitas e implicitas, além de destacar a constru¢do da narrativa.

© Contesta a las preguntas:
a. Después de ser mordido por la culebra, ;qué sintié inmediatamente el hombre?

b. Hay un momento en el texto en que la cara de la muerte se presenta implacablemente. ;Que
momento es ese? ;Qué expresiones utiliza el autor para demostrarlo?

¢. Cuando cesa de respirar el hombre no tiene conciencia de que va a morir. ;Estés de acuerdo
con esa afirmacién? ;Por qué?

Imagem do livro.

No ¢ltimo livro da série Sinfesis, isto é, volume 3, para alunos dos niveis mais avancados, o
primeiro texto literdrio para ser trabalhado aparece no capitulo 4 — “3Manda quien puede, obedece

quien quiere?”; um poema de Rafael Alberti, intitulado “El matador”, com as seguintes perguntas:
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@ Contesta a las preguntas:
a. En el comienzo del didlogo, el torero hace algunas previsiones. ;Cuiles son ellas? ;Se
realizan? ;Por qué?

b. Busca en el didlogo los fragmentos en los cuales se percibe la humanizacion del toro.

c. El torero y el toro emplean, a menudo, verbos en imperativo para dirigirse uno al otro.
Biiscalos en el texto y di si el tratamiento utilizado es formal o informal.

Imagem do livro.

Percebe-se pelas indagac¢des que o texto literdrio sempre é utilizado como pretexto para a
gramdtica e interpretacéo de texto e ndo como um momento para refletir sobre o que a obra quer
dizer, conhecer os aspectos culturais, © momento histérico em que ela foi produzida até mesmo sobre
o autor da obra.

No capitulo 7 — “La literatura y la misica”, uma se¢do que pelo titulo iria explorar o tema da
literatura vai aparecer o texto literdrio pela obra: La belleza, el arte, la literatura, de F. Ldzaro y V.
Tusén, na parte do texto complementdrio, sem nenhum tipo de perguntas para o aluno, um texto
aberto que cabe ao professor querer trabalhar ou néo.

No Ultimo capitulo, cujo titulo é 3Se transformé en principe el sapo?; na se¢dio texto principal:
El camaledn que finalmente no sabia de qué color ponerse. A partir do texto, aparecem as seguintes
questdes: lee la fdbula e traduce libremente; depois, a partir do exercicio trés perguntas pontuais,

voltadas para a andlise linguistica, como podemos comprovar com a imagem abaixo:

CONEST 7 135 PIeg!
a. ;Qué tipos estdn representados en el texto?

b. ;Qué animales estdn personificados?

<. ;Qué ensefanza Util o moral ofrece esta fibula?

d. En general, las narrativas son ambientadas en un espacio fisico y en un tiempo determinado.
#Cudndo y dénde ocurren los sucesos narrados en la fibula?

e. ;Se puede decir que el autor logra un efecto irénico al utilizar un tiempo y un espacio
pricticamente indefinidos en su narrativa? ;Por qué?

f. ;Conoces a alguien que se asemeje al Camaledn? ;Por qué?

@ Segun el Diccionario Enciclopédico Gran Espasa Hustrado 1997, fabula es una composicién
literaria en que, por medio de una ficcion alegorica, de la representacion de personas o de la
personificacion de animales, se da una ensefianza util o moral. ;Conoces alguna fibula?
jCuéntasela a tus compaiieros!

© Relaciona las definiciones con las palabras correspondientes:
a. Cualidad de aquel que finge lo que no es o lo que no siente. () reglamento

b. Trampa o engaio (plural). Oeristal
<. Vidrio transparente, (O hipocresia
d. Aquel que tiene mafia o habilidad. (O maioso
¢, Conjunto de normas que regulan una actividad. O pronto
f. Répido, inmediato. O artimaiias
Defis adaptadas del D de bolsillo de la lengua espatola, Madrid, SGEL, 1983,

Imagem do livro.
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Esse tipo de estratégia ndo instiga ao debate, & imaginagdo, ndo aborda os aspectos culturais
e ndo hd interagdo entre a leitura e o leitor. Com isso ndo queremos dizer que o texto foi mal escolhido
e que as perguntas da citagcdo acima sejam totalmente inadequadas, mas defendemos que séo
necessdrios “um senso critico e analitico do docente” com base em Grigoletto (1999). Apesar do livro
ndo oferecer no manual do professor a maneira como utilizar o texto literdrio, o préprio professor
pode estabelecer alguns critérios e utilizar algumas estratégias. Trabalhar literatura em sala de aula
é trabalhar com textos de ficgdo que jogam os leitores num espaco de recriagcdo, que exige
participacdo. Sendo assim, o espago que a literatura deve ocupar na escola é do didlogo entre autor,
texto e leitor, para que os textos literdrios sejam lidos com prazer e fruicdo, que possam atingir a
experiéncia estética, atravessar épocas, costumes e valores. Dessa forma que a escola conseguird
proporcionar para os seus discentes que o texto literdrio estabeleca uma relagdo de interagdo efetiva
entre o leitor e o texto literdrio.

Ao pensar em leitura do texto literdrio, também estdo em jogo as experiéncias pessoais, o
contexto, a intera¢cdo com o ambiente social e cultural, conforme apontado por M. H. Martins (1994),
pois quem |é o texto literdrio dialoga com ele, atribuindo sentidos e estabelecendo relagées com suas
experiéncias de vida e de leitor de outros tipos de textos. Tendo em vista essas caracteristicas, mesmo
que o texto literdrio imponha limites para a sua interpretagdo, por meio da estrutura linguistica
construida pelo autor, propomos a partir do estudo do texto literdrio em sala de aula proporcionado
pelo docente, em colaboragdo com os discentes, que se explore a abertura e pluralidade de sentidos
que a obra literdria pode oferecer.

O ensino de literatura deve, portanto, motivar o gosto pela leitura que se estenderd ao longo
da vida. Dessa maneira, a leitura transforma o leitor em produtor de sentidos, este participa do

processo de significagdo. Segundo Lajolo (1993, p. 106):

E & literatura, como linguagem e instituico, que se confiam os diferentes imagindrios, as
diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos quais uma sociedade
expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias. Por isso, a
literatura é importante no curriculo escolar: o cidaddo para exercer plenamente sua
cidadania, precisa apossar-se da linguagem literdria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu
usudrio competente, mesmo que nunca vé escrever um livro: mas porque precisa ler muitos.

Para Colomer (2007), mais do que ensinar “literatura” a escola precisa “ler literatura”, para
que seus discentes se tornem leitores literdrios competentes. Ao considerar essa fun¢do formativa no
ambiente escolar, a autora aponta os objetivos que se convencionou chamar de educagéo literdria,
denominacdo que, a partir dessa mudanga de foco, passou a substituir a forma convencional de ensino

de literatura. Com isso, Colomer (2007, p. 32) declara:
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[...] o objetivo da educacdo literdria é, em primeiro lugar, o de contribuir para a formagdo
da pessoa, uma formag¢do que aparece ligada indissociavelmente & construcdo da
sociabilidade e realizada através da confrontagdo com textos que explicitam a forma em
que as geragdes anteriores e as contempordneas abordaram a avaliagdo da atividade
humana através da linguagem [...] Em segundo lugar o confronto com textos literdrios distintos
oferece ao aluno a ocasiéio de enfrentar a diversidade social e cultural, no momento em que
tém inicio as grandes questdes filoséficas propostas ao longo do tempo. [...] Em terceiro lugar,
a literatura em seu nivel mais profundo permite apreciar as infinitas possibilidades de
estruturar e reestruturar os recursos da linguagem a servico da atividade comunicativa do
discurso.

Assim, fica claro que é papel da escola mediar a leitura de textos literdrios de maneira
consciente, clara e com estratégias bem definidas para que o aluno/leitor alcance o amplo grau de
letramento literdrio. Para ler um poema, um romance, um conto, uma crénica, é necessdrio frui-los,
passar por uma experiéncia estética, para que os mesmos tenham o desejo e a sabedoria para fazer
novas leituras. Zilberman (1989), apds vdrios estudos feitos com essa perspectiva de que o leitor tem

um papel importante diante do texto literdrio, afirma:

Ler assume hoje um significado tanto literal, sendo nesse caso um problema da escola, quanto
metaférico, envolvendo a sociedade que busca encontrar sua identidade pesquisando as
manifestagdes da cultura. Sob esse duplo enfoque, uma teoria que reflete sobre o leitor, a
experiéncia estética, as possibilidades de interpretagdes e, paralelamente, suas repercussdes
no ensino e no meio talvez tenha que transmitir ao estudioso, alargando o alcance de suas
investigacdes (Zilberman, 1989, p. 6).

A autora argumenta e defende a importéncia do ensino de literatura nas escolas ser voltado
para a Estética da Recepcdo, @ que esta ressalta o leitor nas leituras e interpretacdes feitas e, com
isso, encontra-se a identidade de uma comunidade, uma vez que as vozes desses sujeitos sdo
identificadas. Logo, com maior interacdo entre obra e leitor hd mais possibilidades de identificagdo,

de pertencimento e de apropriacgdo tanto da cultura como da obra.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dessa pequena andlise, comprova-se que a literatura ndo estd atrelada ao ensino
de lingua estrangeira, para muitos especialistas sdo dreas divergentes, quando na verdade deveria
ser algo complementar.

Sendo assim, cabe ao professor tracar estratégias eficazes para trabalhar o texto literario
na sala de aula, como verdadeiros mediadores da leitura, para que o aluno possa perceber que por
meio da obra literdria ele consegue trabalhar a oralidade, a cultura, a escrita, a compreensdo
auditiva e, o que é mais interessante, desenvolver habilidades que ndo serdo utilizadas apenas nas
aulas de lingua estrangeira.

Tais estratégias estdo atreladas em todas as etapas do trabalho com o texto literdrio, desde
o momento do titulo, em que se pode trabalhar as inferéncias em relagdo ao texto, o durante a leitura,

em que se pode tragar diferentes questionamentos para que os alunos percebam como a narrativa
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estd sendo construida e o pds-leitura, em que hd uma discussdo da obra como um todo, uma
contextualiza¢cdo do momento em que a narrativa foi escrita.

Além de estabelecer estratégias de leitura, o professor precisa assumir o papel de mediador
para tracar os objetivos que deseja alcangar; assim, conseguird compreender como os alunos recebem
a obra literdria e isso facilita todo o processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, a leitura de textos literdrios acompanhados de estratégias de leitura bem definidas
permite a formacgdo de leitores auténomos que, diante de uma obra que lhes cause estranhamento,
possam recorrer as suds experiéncias literdrias e interpretar o novo, sempre observando as instrucdes
presentes no texto literdrio, suas convengdes e normas, para recriar sentimentos e valores culturais e
sociais. Com isso, a literatura torna-se também capaz de recriar individuos, promover a atualizagéo
da obra e permitir a fruicdo estética, além de trabalhar com as competéncias leitora, escritora e
desenvolver a audicdo, oralidade e reflexdo sobre os aspectos culturais. A leitura de obras literdrias

para o ensino de lingua estrangeira é, portanto, primordial para a formagdo dos discentes.

REFERENCIAS

BRANDAO, Helena; MICHELETTI, Guaraciaba. Teoria e prética da leitura. In: BRANDAO, H; MICHELETTI, G. (Coords.).
Aprender e ensinar com textos didaticos e paradidaticos. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

COLOMER, Teresa. Andar entre livros: a leitura literdria na escola. Trad. Laura Sandroni. Sdo Paulo: Global, 2007.

GRIGOLETTO, M. Sec¢des de Leitura no Livro Diddtico de Lingua Estrangeira: Lugar de Interpretagéio? CORACINI, M. J.
(org.) Interpretagéio, autoria e legitimagdo do livro didatico. Campinas, SP: Pontes, 1999. p. 79-91.

GUIMARAES, A.H.T; BATISTA, R.O. Lingua e Literatura — Machado de Assis na sala de aula. S&o Paulo: Pardbola Editorial,
2012.

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da linguagem. 5. ed. Campinas-SP: Pontes, 1997.
KLEIMAN, A. B. (Org.). Os significados do letramento. Campinas: Mercado das Letras. 2011.
LAJOLO, M. Literatura: leitores e leitura. Sdo Paulo: Moderna, 2001.

. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. S&o Paulo: Atica, 1993.

. O texto ndo é pretexto. In: ZILBERMAN, Regina. Leitura em crise na escola (org). Porto Alegre: Mercado
Aberto, 1993.

; ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira — histéria e histérias. 5 ed. S&o Paulo: Atica, 1991.

. O texto ndo é pretexto. In: AGUIAR, V.T. (org) Leitura em crise na escola: as alternativas do professor. 2 ed.
Porto Alegre: Mercado Aberto, 1982.

MARTIN, 1. Sintesis - Curso de Lengua Espafiola, VOLI. Ed. Atica, 2010.
MARTIN, 1. Sintesis - Curso de Lengua Espafiola, VOL2. Ed. Atica, 2010.
MARTIN, 1. Sintesis - Curso de Lengua Espafiola, VOL3. Ed. Atica, 2010.

MARTINS, Maria Helena. O que é leitura. 19. ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1986.

20  ISSN 2526-4478 () O

Revista CBTeclE, S&o Paulo, SP, vol. 8, n. 1 jun/2024 BY__NC
Disponivel em: https:/ /revista.cbtecle.com.br/



5 e Revista Coletdnea

»

Brasileira sobre e
Tecnologias e Sho
e' : Linguagens na Unidhog oo EasIng sperier ooy e GOVERNO DO ESTADO

Educagéio DE SAO PAULO

MENDOZA. FILLOLA, A.(org.). Materiales literarios en el aprendizaje de lengua extranjera. Barcelona: ICEHorsori, 2007.

MONTES A, S. & GARRIDO, A. La literatura en la clase de lengua. In: S. Montesa Peydré y A. Garrido Moraga (Eds.).
Espaiiol para extranjeros: diddctica e investigacién. Actas del Il Congreso de ASELE. Mdlaga: ASELES, 1994. p. 449-457.

NAVARRO, M. V. La lectura en la clase de espaiiol en los niveles principiante- intermedio: ¢misién imposible? 1Z
Miinchen, 2006. Disponivel em: . Acesso em: 10 fev. 2012.

PAULINO, G. Saberes literdrios como saberes docentes. In: Presenga Pedagégica. Belo Horizonte, v.10, n° 59, pp. 55-61,
set./out., 2004.

PERIS, E. M. Textos literarios y manuales de ensefianza de espafiol como lengua extranjera. In: Lenguaje y textos, n. 16.
Universidade da Corufia, 2000. p. 101-129.

PIETRI, E. Praticas de leitura e elementos para a atuagdo docente. Rio de Janeiro: Lucerna, 2007.
ROJO, R. Letramentos multiplos, escola e inclusdo social. SGo Paulo: Pardbola Editorial, 2004.

SANTOS, A. C. El texto literario y sus funciones en la clase de E/LE de la teoria a la prdctica. In: Anuério brasilefio de
estudios hispanicos, n. 1. Embajada de Espafia en Brasil. Madrid: Consejeria de Educacién. p. 33-45, 2007.

SOARES, Magda. A escolarizagdo da leitura infantil e juvenil. In: EVANGELISTA, A. A. M. BRANDAO, H. M. B. MACHADO,
M. Z. V. (org) A escolarizagdo da leitura literaria: O jogo do livro infantil e juvenil. Belo Horizonte, MG: Auténtica, 2. Ed.
2001. Pt. 1: cap. 1 17-48.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed. 10. reimpr. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.
SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SOUZA, R. J; GIROTTO, C. G.G.S. A hora do conto na biblioteca escolar: o didlogo entre leitura literdria e outras
linguagens. In: SOUZA, R. J. Biblioteca escolar e praticas educativas: o mediador em formagéo. Campinas: Mercado de
Letras, 2008.

ZILBERMAN, R; LAJOLO, M. Estética da recepgéio e histéria da literatura. Séo Paulo: Atica, 1989.

WIDDOWSON, H.G. The use of literature. En: Explorations ins Applied Linguistics, 2. Oxford: O.U.P., 1984. pp. 160-173.

21 ISSN 2526-4478 () O

Revista CBTeclE, S&o Paulo, SP, vol. 8, n. 1 jun/2024 BY__NC
Disponivel em: https:/ /revista.cbtecle.com.br/



