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Resumo: Este artigo analisa as representacgdes sociais de alunos ingressantes de Letras sobre o ensino-
aprendizagem da lingua inglesa, focando nos papéis de professor e aluno. Embora baseado em
pesquisa de 2005, a publicagéo justifica-se pela relevéncia continua do tema. Mesmo apds
transformagdes pedagdgicas, como a Base Nacional Comum Curricular (2017) e o avango das
tecnologias digitais, as percep¢des tradicionais persistem. A pesquisa fundamenta-se em Moscovici
(1984) e Jodelet (1989) sobre representagdes sociais e em Vygotsky (1978) e Piaget (1964) sobre
desenvolvimento cognitivo. A andlise, realizada em uma instituicdo no interior de Sdo Paulo, utilizou
repertérios interpretativos de Potter e Wetherell (1987) para examinar as narrativas dos alunos
sobre o processo de ensino-aprendizagem. Os resultados indicaram prdticas centradas na
memorizagdio de estruturas gramaticais, distantes das abordagens comunicativas defendidas por
Nunan (1999) e Brown (2007). Identificou-se também uma hierarquia entre professor e aluno que
limita a autonomia discente e a adogdo de prdticas mais interativas. A persisténcia dessas
representacdes e minha experiéncia continua em sala de aula reforcam a necessidade de uma
reflexdo critica sobre as prdticas pedagégicas de ensino de inglés. Propde-se uma reavaliagdo das
metodologias, considerando as demandas comunicativas do século XXI, integrando a Base Nacional
Comum Curricular e metodologias ativas.

Palavras-chave: Representagbes sociais; Processos de ensino-aprendizagem; Lingua inglesa;
Metodologias de ensino; Estudo de caso revisitado.

Abstract: This article analyzes the social representations of first-year Language students about the
teaching-learning of the English language, focusing on the roles of teachers and students. Although
based on research conducted in 2005, this publication is justified by the ongoing relevance of the
topic. Despite pedagogical changes, such as the National Common Curricular Base (BNCC, 2017) and
digital technologies, traditional views on teaching and learning persist. The research is grounded in
Moscovici (1984) and Jodelet (1989) on social representations and in Vygotsky (1978) and Piaget
(1964) on cognitive development. The analysis, conducted at an institution in S&o Paulo's interior, used
interpretative repertoires from Potter and Wetherell (1987) to examine students' narratives about the
teaching-learning process. Results indicate practices focused on memorizing grammatical structures, far
from the communicative approaches advocated by Nunan (1999) and Brown (2007). A hierarchy
between teacher and student was also identified, limiting student autonomy and the adoption of more
interactive practices. The persistence of these representations, along with my ongoing classroom
experience, highlights the need for critical reflection on English teaching methodologies. A reevaluation
is proposed, considering the communicative demands of the 21st century, integrating the BNCC and
active methodologies.

Keywords: Social representations; Teaching and learning processes; English language; Teaching
methodologies; Revisited case study.
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INTRODUCAO

O ensino-aprendizagem da lingua inglesa ocupa um papel central nas politicas educacionais
contempordneas, especialmente em um contexto globalizado onde a proficiéncia nesse idioma é
frequentemente vista como um passaporte para oportunidades académicas e profissionais. No Brasil,
as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, 1996) e os Paré&metros Curriculares Nacionais de
Lingua Estrangeira (PCN-LE, 1998) estabeleceram diretrizes fundamentais para a inclusGo e
valoriza¢do do ensino de linguas estrangeiras, com énfase na formagdo integral dos alunos. No
entanto, a aplicagdo dessas diretrizes em sala de aula tem revelado desafios persistentes, refletidos
na forma como os alunos e professores percebem e engajam-se no processo de ensino-aprendizagem.

Quando da produgdo da minha dissertagcdo de mestrado em 2005, o cendrio educacional
brasileiro era significativamente diferente do atual. Naquele periodo, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ainda ndo havia sido estabelecida, sendo homologada somente em 2017 e
implementada gradualmente a partir de 2018. O debate sobre as diretrizes curriculares estava em
outro estdgio, e as discussdes sobre a internacionaliza¢do da educagdo e a integragdo das tecnologias
digitais ainda estavam emergindo. Hoje, com a BNCC estabelecida, essas discussées ganharam novas
dimensdes, e o ensino de lingua inglesa tem sido reposicionado como uma competéncia essencial para
a formagdo dos alunos.

Embora este artigo ndo aborde diretamente a BNCC e as metodologias ativas, é importante
reconhecer que elas estabelecem novos par@metros que moldam as prdticas pedagédgicas atuais.
As reflex8es apresentadas nas consideracdes finais deste artigo buscardo abrir um didlogo com as
mudangas trazidas pela BNCC e pelas metodologias ativas, sugerindo caminhos para a integracdo
dessas novas diretrizes com as representacdes e prdticas discutidas na pesquisa original.

Desde a defesa da minha dissertagéio, observei que muitos dos problemas identificados
naquela época permanecem relevantes. As representacgdes sociais, entendidas aqui como sistemas de
valores, ideias e prdticas compartilhadas que influenciam o comportamento e a compreensdo do
mundo (Moscovici, 1984), desempenham um papel crucial na maneira como o ensino de linguas é
vivenciado e reproduzido. Estas representagées afetam ndo apenas a forma como os alunos percebem
suas préprias capacidades e o papel do professor, mas também influenciam as praticas pedagédgicas
e o curriculo.

A pesquisa original surgiu da constatacdo de que, apesar das reformas educacionais e
inovag¢des metodoldgicas, as praticas de ensino de inglés continuavam centradas na memorizagéo de
regras gramaticais e na repeticdo mecénica de estruturas linguisticas. Embora 0til em alguns contextos,
esse enfoque era frequentemente insuficiente para preparar os alunos para a comunicagdo real. A
partir dos discursos de insatisfacéio observados em sala de aula, busquei compreender melhor essas

dindmicas, fundamentando-me nas teorias de Vygotsky (1978) sobre desenvolvimento cognitivo e
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aprendizagem mediada socialmente, e de Piaget (1964) sobre o papel ativo do aprendiz na
construgdo do conhecimento. Essas bases teéricas orientaram a andlise das representagdes sociais dos
alunos e das prdticas de ensino vigentes a época.

Apesar de quase duas décadas terem se passado desde a conclusdo da minha dissertagdo, a
relevancia deste estudo permanece incontestdvel. Continuando a atuar como professor de inglés ao
longo desses anos, constatei que as representacdes sociais identificadas em 2005 ainda estdo
presentes entre os alunos atuais. Esta persisténcia sugere que as transformacdes pedagdgicas
implementadas no campo da educagdo linguistica tém sido insuficientes para alterar profundamente
as percepgdes e prdticas relacionadas ao ensino de inglés. Além disso, as mudangas sociais e
tecnolégicas desde entdo, incluindo a ascensdo das tecnologias digitais e a crescente
internacionalizagdo da educagdo, intensificaram a necessidade de revisitar e atualizar esses achados.

A publicagcdo deste artigo visa ndio apenas resgatar e recontextualizar as discussdes iniciadas
na minha dissertacdo, mas também contribuir para o debate contemporéneo sobre as praticas
pedagdgicas no ensino de linguas estrangeiras. Ao reexaminar as representagdes sociais que moldam
o ensino de inglés, espero fornecer perspectivas que possam orientar futuras reformas educacionais
e incentivar uma pratica pedagégica mais critica e reflexiva, capaz de responder as demandas
complexas do século XXI.

Este artigo foi estruturado em quatro se¢des principais: a primeira ofereceu uma andlise
tedrica detalhada das representagdes sociais e das concepgdes de ensino-aprendizagem. A segunda
descreveu a metodologia utilizada, justificando a escolha do estudo de caso e os métodos de andlise.
A terceira seg¢do discutiu os resultados e suas implicagdes pedagdgicas. Finalmente, as consideragdes
finais propuseram estratégias para a reformulagéo das praticas de ensino de lingua inglesa,
buscando alinhd-las das necessidades e expectativas dos alunos contempordneos, em conformidade

com as diretrizes da BNCC, integrando as novas tecnologias e as metodologias ativas.

REVISAO DE LITERATURA
Conceito de Representagdes Sociais e Seu Papel no Ensino-Aprendizagem

O conceito de representagdes sociais é essencial para compreender as percep¢des e prdticas
que permeiam o processo de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras. Durkheim (1898)
introduziu a nogdio de "representagdes coletivas" para explicar como sistemas de crengas e prdticas
compartilhados por um grupo social moldam sua visGo de mundo. Moscovici (1984) expandiu esse
conceito ao formular a teoria das representagdes sociais, sugerindo que essas representacdes ndo sdo
meramente reflexos passivos da realidade, mas constru¢des ativas que influenciam como os individuos

percebem e comportam-se em relagéo a diferentes aspectos da vida cotidiana.
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As representagdes sociais, segundo Moscovici (1984), sGo dindmicas, contextuais e resultam
das interagdes sociais e culturais. Jodelet (1989) complementa essa visdo, sugerindo que as
representacdes sociais funcionam como uma ponte entre o conhecimento cientifico e o senso comum,
sendo constantemente renegociadas e transformadas. No contexto educacional, especialmente no
ensino de linguas, essas representagdes moldam as expectativas e atitudes de professores e alunos,
influenciando a maneira como o processo de aprendizagem é conduzido.

Celani e Magalhdes (2002) argumentam que, no ensino de linguas, as representag¢des sociais
emergem de contextos histéricos e culturais especificos e s@o continuamente moldadas pelas praticas
educacionais. Na minha dissertacéio de mestrado, realizada em 2005, investiguei como essas
representacdes influenciavam as percepc¢des dos alunos ingressantes de Letras sobre o ensino-
aprendizagem de inglés, refletindo as tradi¢des pedagdgicas e os valores culturais em que estavam
inseridos. A pesquisa foi fundamental para iluminar as influéncias subjacentes que moldavam as
prdticas pedagédgicas, a interagdo em sala de aula e a construgdo do conhecimento no contexto
brasileiro.

Os achados dessa investigacdo agora sdo revisitados, permitindo uma andlise das
continuvidades e transformac¢des nas representagdes sociais dos alunos ao longo do tempo. As
mudangas que ocorreram desde entdo, incluindo as novas diretrizes educacionais e tecnologias, serdo
objeto de discusséo nas conclusdes, onde abordo como essas novas configuragcdes podem influenciar
as representagdes sociais observadas.

Histérico do Ensino de Lingua Inglesa no Brasil e Suas Implicacoes

O ensino de inglés no Brasil possui um histérico marcado por ambivaléncias e desafios que
refletem as complexidades culturais e politicas do pais. Desde as reformas educacionais da década
de 1930, o inglés foi introduzido no curriculo escolar como uma disciplina secunddria, subordinada as
“possibilidades da instituicéo” (Brasil, 1996). Essa posicdo periférica perpetuou a representacdo
social de que o inglés era um conhecimento suplementar, ao invés de uma competéncia essencial.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢@o Nacional (LDB) de 1996 consolidou essa visdo ao
estabelecer diretrizes flexiveis para o ensino de linguas estrangeiras, o que resultou em uma
abordagem fragmentada e, muitas vezes, desarticulada do ensino de inglés. Paiva (2003) observa
que a LDB, embora tenha ampliado o acesso & educagéio, falhou em estabelecer uma politica clara
para o ensino de inglés, resultando em prdticas pedagdgicas que privilegiam a memorizagdo de
estruturas gramaticais em detrimento do desenvolvimento de competéncias comunicativas.

Walker (2003) reforca essa andlise ao destacar que a redugdo da carga hordria destinada
ao ensino de inglés nas escolas publicas contribuiu para a manutengdo de uma visdo instrumental e

limitada da aprendizagem dessa lingua. Essas praticas pedagédgicas, enraizadas em uma abordagem
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behaviorista da aprendizagem, ndo conseguem atender ds demandas de um mundo cada vez mais
globalizado, onde a fluéncia em inglés é vista como uma ferramenta essencial para a participagdo
ativa em contextos internacionais.

Entender esse contexto histérico foi fundamental para investigar as representacdes sociais dos
alunos na minha disserta¢do de 2005, j& que essas politicas educacionais influenciavam diretamente
as prdticas pedagdgicas e, consequentemente, as percep¢des dos alunos sobre os papéis do professor
e do aluno no ensino-aprendizagem de inglés. Entretanto, @ medida que as demandas globais por
proficiéncia em inglés continuavam a crescer, com o idioma tornando-se cada vez mais central para

o acesso a oportunidades académicas e profissionais, torna-se necessdrio reavaliar essas

representacdes e as prdticas pedagodgicas associadas a elas.
Teorias de Ensino-Aprendizagem e Sua Influéncia nas Representagdes

As teorias de ensino-aprendizagem desempenham um papel central na formacdo das
representacdes sociais dos processos educacionais. O Behaviorismo, popularizado por Skinner (1957),
propde que o aprendizado é um processo de condicionamento, onde os comportamentos desejados
sdo reforcados por estimulos externos. No contexto do ensino de linguas, essa abordagem levou ao
desenvolvimento de métodos que enfatizam a repeticdo e a memorizagdo, com pouco espago para a
criatividade ou a interagdo significativa.

Embora eficaz em certos contextos, o Behaviorismo foi amplamente criticado por nGo promover
a aquisicdo de competéncias comunicativas necessdrias para a aplicagdo prdtica da lingua em
situagdes reais. Em resposta a essas limitagdes, o Cognitivismo, proposto por Piaget (1964), introduziu
a ideia de que a aprendizagem é um processo ativo, onde o aprendiz constréi o conhecimento a
partir de suas interagdes com o ambiente. No entanto, a teoria piagetiana também enfrentou criticas,
especialmente por sua énfase no desenvolvimento individual, negligenciando o papel das intera¢des
sociais no processo de aprendizagem.

Vygotsky (1978), por outro lado, propds uma abordagem sécio-interacionista, destacando a
importdncia das intera¢des sociais para o desenvolvimento cognitivo. Sua teoria da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) sugere que o aprendizado é mais eficaz quando ocorre em um
contexto social, mediado por um individuo mais experiente. Para Vygotsky, o papel do professor é
crucial, ndo como uma figura autoritdria, mas como um facilitador que orienta o aluno a superar suas
limitacdes através da colaboragdo e da interacdo.

Essas teorias oferecem uma lente poderosa para compreender as representagdes sociais dos
alunos sobre o ensino-aprendizagem de inglés. Na minha disserta¢do de 2005, investiguei como essas
diferentes abordagens pedagdgicas — do Behaviorismo ao Sécio-interacionismo — influenciavam as

percepgdes dos alunos e moldavam as prdticas pedagdgicas em sala de aula. A pesquisa buscou
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entender se as abordagens sécio-interacionistas, em particular, haviam sido efetivamente
implementadas e como elas afetavam a visdo dos alunos sobre o papel do professor e do aluno no

processo de aprendizagem.
Concepgoes de Linguagem e a Relevancia das Abordagens Comunicativas

A evolugdo das concepgdes de linguagem ao longo do século XX teve um impacto profundo
nas praticas pedagdgicas e nas representacdes sociais associadas ao ensino de linguas. Inicialmente,
a linguagem foi vista predominantemente como um sistema de regras gramaticais a ser dominado,
uma perspectiva fortemente influenciada pelas ideias de Saussure (1916) e Chomsky (1965). Essa
visdo estruturalista, que dominou o ensino de linguas por décadas, promoveu uma abordagem focada
na forma, enfatizando a memoriza¢do de estruturas linguisticas em detrimento do uso pratico da
lingua.

A partir da década de 1970, no entanto, emergiu uma nova concepgdo de linguagem que
enfatizava a comunicagdo e o uso contextual da lingua. Hymes (1972) foi um dos pioneiros a desafiar
a visdo estruturalista, propondo que a competéncia comunicativa — a capacidade de usar a lingua
de maneira eficaz em contextos sociais — deveria ser o foco do ensino de linguas. Essa mudanca
paradigmatica foi adotada por teéricos como Nunan (1999), que argumentaram que as prdticas
pedagdgicas deveriam priorizar a comunica¢do auténtica e a participacdo ativa dos alunos em
situagdes de uso real da lingua.

Brown (2007) também contribuiu para essa discusséo, enfatizando que o ensino de linguas
deve ser orientado para o desenvolvimento de habilidades comunicativas, preparando os alunos para
usar a lingua em contextos globais. Essas abordagens comunicativas representam uma ruptura com as
prdticas tradicionais e promovem uma visdo mais holistica da aprendizagem de linguas, onde a
linguagem é vista como uma ferramenta para a interagdo social e a participagdo em um mundo cada
vez mais interconectado.

No trabalho de 2005, investiguei como essas diferentes concepg¢bes de linguagem
influenciavam as representagdes dos alunos sobre o ensino de inglés. O estudo buscou compreender
se, naquela época, as prdticas pedagdgicas refletiam a nova énfase na comunicagéo e como os alunos
percebiam o ensino de inglés como uma ferramenta essencial para a interagéio social e a participacdo
em contextos globais. Além disso, analisei a integracdo das abordagens comunicativas nas salas de
aula, avaliando se essas praticas desafiavam ou reforcavam as representagdes sociais estabelecidas

ao longo do tempo.

Integracdo Teérica e Implicagdes para as Praticas Pedagégicas
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A investigagdo das representacdes sociais dos alunos sobre o ensino-aprendizagem de inglés,
realizada no trabalho de 2005, foi fundamental para revelar a complexidade das interagdes entre
teorias de linguagem, prdticas pedagdgicas e politicas educacionais. A revisdo tedrica sugeriv que
essas dimensdes ndo operavam isoladamente; ao contrdrio, elas entrelagavam-se, criando um campo
educacional onde as mudangas eram frequentemente recebidas com resisténcia, enquanto algumas
prdticas tradicionais continuavam a prevalecer.

A integrag¢do das abordagens comunicativas nas salas de aula, apesar de sua fundamentagéo
tedrica robusta em autores como Hymes (1972) e Nunan (1999), encontrou barreiras prdticas e
ideoloégicas. Essas barreiras estavam enraizadas em representacgdes sociais que ainda valorizavam a
memorizagdio e a repeticdo, influenciadas por uma tradi¢cdo pedagdégica que remontava a concepgdes
estruturalistas de linguagem. Essa resisténcia sugeria que, para uma mudanca pedagégica
significativa ocorrer, ndo bastava apenas introduzir novas metodologias; era necessdrio também
reconfigurar as representagdes sociais que moldavam as percep¢des dos alunos e dos professores
sobre o ensino-aprendizagem de linguas.

Além disso, a relagdo entre as politicas educacionais, como a LDB e as diretrizes educacionais
vigentes a época, refletia uma tensdo constante entre inovacdo e tradigdo. As politicas daquele
periodo buscavam promover uma educagdo voltada para a competéncia comunicativa, o que exigia
mais do que a mera implementa¢do de técnicas tradicionais de ensino. Era necessdrio que essas
mudangas fossem acompanhadas por uma reflexdo critica sobre como as politicas educacionais
poderiam facilitar ou dificultar a transformagdo das representacdes sociais no contexto escolar.

Nesse sentido, a andlise das interconexdes teéricas realizada no trabalho de 2005 forneceu
uma base sélida para questionar como as representacdes sociais dos alunos e professores poderiam
ser reformuladas para melhor se alinhar s demandas contempordneas & época. A transformagdo
das praticas pedagégicas, portanto, dependia ndo apenas da aplicagdo de novas metodologias, mas
também da reconstrugdo das representagdes sociais que sustentavam as prdticas tradicionais.

Em Jdltima andlise, a integracdo tedrica discutida naquele trabalho apontava para a
necessidade de uma abordagem mais holistica e reflexiva na educagéo em linguas. As implicagdes
para as prdticas pedagdgicas eram claras: para que uma verdadeira mudanga ocorresse, seria
necessdrio um esforco continuo para desafiar e reconstruir as representagdes sociais e para garantir
que as novas diretrizes e metodologias ndo apenas coexistissem com as antigas, mas que
transformassem fundamentalmente o modo como o ensino de inglés era percebido e praticado.

Para investigar como essas representagdes sociais influenciavam as prdticas pedagégicas no
contexto do ensino de inglés, foi conduzido um estudo de caso em 2005, centrado em uma instituicdio
do interior de S&o Paulo. A escolha do estudo de caso justificou-se pela profundidade analitica que

ele permite, possibilitando uma compreensdo detalhada das intera¢des e dindmicas que moldam as
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percepgdes dos alunos sobre o ensino-aprendizagem de inglés. A seguir, sdo apresentados os métodos

de coleta e andlise de dados utilizados na pesquisa.

METODOLOGIA

o A Natureza da Pesquisa: Estudo de Caso

A pesquisa adotou um estudo de caso, conforme os principios metodolégicos delineados por
Johnson (1992) e Stake (1998). Essa abordagem metodoldgica foi escolhida por sua capacidade de
examinar fendmenos complexos em seu ambiente natural, possibilitando uma andlise detalhada das
representacdes sociais dos alunos ingressantes de Letras sobre o processo de ensino-aprendizagem
de inglés.

De acordo com Johnson (1992), essa abordagem possibilita a exploragéo detalhada de um
“sistema limitado”, enfatizando a unidade e a totalidade desse sistema, com foco nos aspectos
relevantes ao problema de pesquisa. Neste caso, tratava-se de compreender as representa¢des dos
alunos do 1° ano do curso de Letras sobre o ensino-aprendizagem de inglés. A pesquisa foi orientada
pelas seguintes perguntas de pesquisa:

Quais sdo as representacdes que esses alunos tém sobre as aulas de inglés?

Quais sdo as representacdes dos alunos sobre o processo de ensino-aprendizagem de
inglés?

Quais sdo as suas representacdes sobre o papel do professor?

Quais sdo as suds representacdes sobre o papel do aluno?

YV VYV

e Contexto e Participantes
A pesquisa foi realizada em uma instituic@o particular de ensino superior no interior do Estado

de Sdo Paulo, em um curso de Letras que oferece licenciatura em Lingua Portuguesa e Inglesa. No
periodo de coleta de dados, entre fevereiro e maio de 2004, participaram 60 alunos do primeiro
ano do curso, com idades entre 18 e 49 anos, sendo 80% do sexo feminino. A escolha desses alunos
se deu devido a um discurso inicial de resisténcia ao aprendizado de inglés, que motivou o estudo.

e Instrumentos e Procedimentos de Coleta de Dados
A pesquisa utilizou dois questiondrios e entrevistas semi-estruturadas para a coleta de dados:

1. Primeiro Questionario: Aplicado durante as aulas de Llingua Inglesa, tinha como
objetivo tragar o perfil dos alunos e captar suas experiéncias anteriores com o ensino
de inglés. Dividido em seis categorias principais, o questiondrio abordou a
identificagdo dos participantes, suas experiéncias prévias com o ensino de inglés,
expectativas em relagdo ao curso de Letras, contato com a lingua inglesa fora do
ambiente escolar, dificuldades no aprendizado e representacdes sobre o ensino e
aprendizado da lingua.

2. Segundo Questiondrio: Diferente do primeiro questiondrio, que focou na coleta de
dados sobre o perfil dos alunos e suas experiéncias prévias com o ensino de inglés, o
segundo questiondrio, aplicado trés semanas apds o primeiro, explorou mais
profundamente as representagdes dos alunos sobre o processo de ensino-
aprendizagem de inglés, abordando conceitos sobre o que significa “saber inglés”,
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percepgdes sobre o ensino, o papel do professor e do aluno, caracteristicas de boas e
mds aulas, atividades preferidas, definicdes de competéncia em inglés e preferéncias
de aprendizado.
3. Entrevista Semi-Estruturada: Realizadas com 10 alunos, as entrevistas aprofundaram
as respostas obtidas nos questiondrios, explorando a relagéo dos alunos com o
aprendizado de inglés, a influéncia das atividades e postura do professor, intengdes
de carreira, visdes sobre as aulas de inglés, e a definicdo de um bom professor de
inglés.
® Procedimentos da Andlise de Dados
A andlise dos dados baseou-se no conceito de repertérios interpretativos, proposto por Potter
e Wetherell (1987). Esse conceito é definido como um “léxico ou registro de termos e metdaforas {...)
sistemas de uso recorrente utilizados para caracterizar e avaliar a¢des, eventos e outros fenémenos.”
Em outras palavras, um repertério interpretativo consiste em um conjunto de termos, expressdes e
construgdes linguisticas que os individuos utilizam para descrever e interpretar a realidade.
No contexto deste estudo, os repertdrios interpretativos foram identificados nas respostas dos
questiondrios e entrevistas dos alunos. A andlise teve como foco as escolhas lexicais que revelavam

as representagdes dos alunos sobre o ensino de inglés, especialmente em relagéo ao papel do

professor, ds metodologias de ensino e & percepgdo da eficdcia do aprendizado.

Passos da Andlise:

1. Agrupamento das Perguntas Afins: As perguntas dos questiondrios foram
organizadas por temas, como percepgdes sobre o ensino de inglés, expectativas em
relagdo ao curso de Letras e papel do professor.

2. ldentificagio dos Repertérios Interpretativos: Nas respostas dos alunos, foram
identificadas escolhas lexicais que caracterizavam os repertérios interpretativos. Por
exemplo, termos como “memorizar”, “decorar” e “repetir” indicavam um repertério
centrado em praticas pedagégicas tradicionais.

3. Analise das Representagées Sociais: A partir dos repertérios identificados, foram
inferidas as representa¢des sociais que sustentavam as percepgdes dos alunos,
relacionando-as as praticas pedagdgicas em sala de aula. Isso revelou como os alunos
interpretavam e avaliavam o processo de ensino-aprendizagem de inglés.

Esse processo analitico permitiu uma compreensdo aprofundada de como os alunos do 1° ano
de Letras, em 2005, percebiam e se relacionavam com o ensino de inglés. A utilizagdo dos repertérios
interpretativos foi essencial para desvendar as camadas de significados subjacentes as respostas dos
alunos, proporcionando uma visdo mais rica e contextualizada das representagdes sociais emergentes,

as quais serdo apresentadas a seguir.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS E SUAS IMPLICACOES PEDAGOGICAS

Os resultados do estudo, em resposta das perguntas de pesquisa, foram os seguintes:

REPRESENTACOES SOBRE AS AULAS DE INGLES
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principais: Adequadas e Inadequadas. Essas categorias referem-se & eficdcia das aulas em atingir os
objetivos pedagdgicos e & maneira como as aulas foram percebidas pelos alunos em termos de
engdjamento, relevéncia e qualidade. Ao analisar as respostas dos alunos, observamos que as
percepgdes variaram significativamente entre essas categorias.

No que se refere as aulas consideradas adequadas, 17% os alunos (10 dos 60 investigados)

identificaram uma série de caracteristicas positivas, que foram fundamentais para a percepcdo de

eficdcia e engajamento. Essas percep¢des estdo resumidas no quadro 1 a seguir:

Quadrol - Andlise das Aulas Adequadas segundo as Representagdes dos Alunos

| Categoria

Descrigéio

” Exemplos

Dinamicas e Envolventes

Aulas percebidas como dinéimicas e
envolventes devido a variedade de
atividades que mantinham o interesse
dos alunos.

“As aulas eram dinédmicas, sempre havia
v z ,

algo novo para fazermos, como debates

em inglés e jogos que envolviam todos.”

“A aula era muito dindmica e todo mundo
participava.”

Participativas e interativas

Aulas valorizadas pela interagéo e
participagéio ativa, consideradas
produtivas e satisfatérias pelos alunos.

“Uma aula onde todos participavam
ativamente e podiamos sair satisfeitos com
o que foi ensinado.” “As aulas eram
interativas, com uma troca constante de
ideias entre todos.”

Desafiadoras e estimulantes

Aulas que despertavam interesse e
estimulavam o pensamento critico,
sendo vistas como desafiadoras e

envolventes.

“Aquela que prendia minha atengdo,
fazendo com que eu me interessasse mais
pela disciplina”. “A aula era desafiadora,

estimulando a busca por novas
informagdes.”

Claras e Estruturadas

Aulas com estrutura clara e
organizagdo, facilitando a
compreensdo e a retengdo dos
conceitos ensinados.

"As aulas tinham uma estrutura muito boa,
a professora explicava cada tépico de
maneira clara e seguia um roteiro que fazia
sentido.”

Bem movimentadas e
Interessantes

Aulas que evitavam a monotonia
através de atividades praticas, misicas
e movimento, sendo descritas como mais

interessantes e menos cansativas.

“As aulas eram movimentadas, com
atividades prdticas e uso de musicas, o que
tornava a experiéncia mais envolvente.”

Diversificadas e Atraentes

Aulas que se destacaram pela
diversidade nas abordagens
pedagdgicas, prevenindo a monotonia
e tornando o aprendizado mais
abrangente e interessante.

“As aulas eram diversificadas, com leitura,
jogos, e discussées que faziam o conteudo
mais interessante e relevante.”

"O professor diversificava as atividades,

o que tornava as aulas mais inferessantes.”

Fonte: elaborado pelo autor, 2024

Por outro lado, a grande maioria dos alunos - 75% deles (45 dos 60 investigados),
representou as aulas como inadequadas. Esses alunos utilizaram adjetivos como monétonas,
repetitivas, mecdnicas, previsiveis, desmotivadoras, desconectadas, sem vida e limitadas para
descrever suas experiéncias. Esses termos revelam uma critica contundente das praticas educacionais
tradicionais que dominavam o cendrio em 2005, refletindo uma educagdo que, para muitos, falhava
em engajar e motivar. Para melhor visualizar e entender essas representacdes negativas, apresento

a seguir o quadro 2 que resume as representagdes dos alunos sobre as aulas inadequadas:

Quadro 2: Andlise das Aulas Inadequadas segundo as Representagdes dos Alunos
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Categoria || Descrigéio || Exemplos
Aulas descritas como monétonas quando seguiam|| - “A professora sé ensinava o verbo fo be, e mais nada. Somos
. um padrdo repetitivo e previsivel, sem variagéo || obrigados a fazer um curso particular.” - “Era sempre a mesma
Monétonas '

coisa, o professor enfrava,
fazia a chamada, e passava o mesmo tipo de exercicio toda vez.”

Repetitivas

Aulas que repetiam constantemente o mesmo
contedo, sem avango no curriculo, foram vistas
como uma perda de tempo e sem progressdo
significativa no aprendizado.

- “Durante todo o E.F. houve muita repetigdo, ou seja, sé
aprendiamos verb to be.”

Aulas conduzidas de forma automatizada, sem
interagdo ou estimulo & reflexdo critica,

- “E aquela em que o aluno fala ou escreve sem saber o que e por
qué. Onde tudo é mecdnico.”

sem vida e desinteressantes devido & falta de
inovagdo pedagdgica.

Mecanicas : i . “ : ; ; i
percebidas como exercicios rotineiros sem - “A professora sé nos fazia copiar frases do quadro, e depois
engajamento emocional ou intelectual. corrigia como se fosse uma mdquina.”
Aulas que seguiam sempre o mesmo roteiro, sem “ . . .. .
N . - “Sempre a mesma coisa, sem novidade, a gente j& sabia o que
. .. novos desafios ou surpresas, foram vistas como || . o S, . .
Previsiveis ia acontecer.”- “A gente j& sabia exatamente o que ia acontecer

em cada aula, nunca tinha algo diferente ou surpreendente.”

Desmotivadoras

Aulas que néo conseguiam conectar o conteido
aos interesses dos alunos ou mostrar sua
relevéncia prdtica foram percebidas como
desmotivadoras.

- “Muito fraco, os professores faltavam muito e quando davam
aula sé ensinavam verbo ‘to be’.”

Aulas percebidas como irrelevantes por ndo se
relacionarem com o cotidiano dos alunos ou

- “Nunca entendi nada de inglés na escola, somente aprendi

linguisticas, foram vistas como limitadas e
prejudiciais a uma aprendizagem holistica.

Desconectadas . . . . ”
parecerem distantes de suas realidades e quando entrei no curso particular.
interesses.
“N | T A
. - “Na escola que estudei inglés, a professora sé trabalhava
Aulas onde os alunos percebiam uma falta de L. avs ngies, a profes .
entusiasmo ou eneraia bor oarte do professor gramdtica e eu ndo aprendia nada pois ndo sabia o que estava
Sem Vida gia por p pr¢ ! escrevendo.”
resultando em um ambiente de aprendizagem “ ~ . . .
abético - “As aulas eram tdo sem graga que eu tinha dificuldade em ficar
P ) acordado.”
Aulas que se concentraram exclusivamente na
Limitadas gramdtica, ignorando outras habilidades - “Sempre passavam os mesmos exercicios de gramdtica, sem nos

ensinar a falar ou entender o inglés na prdtica.”

Fonte: elaborado pelo autor, 2024

Andlise das Aulas Nulas

Por fim, 8% dos alunos descreveram as aulas como nulas, indicando que essas aulas ndo

tiveram impacto significativo em seu aprendizado. Esses alunos ndio expressaram sentimentos claros
de adequagdo ou inadequagdo, mas sim uma indiferenca ou inutilidade total das aulas. Exemplos
reais extraidos das respostas dos alunos incluem: “Nunca entendi nada de inglés na escola, somente
aprendi quando entrei no curso particular” e “Na época era uma coisa muito vaga, o professor ndo se
empenhava muito”. Esses relatos mostram que, para esses alunos, as aulas de inglés foram irrelevantes
e ndo conseguiram proporcionar um aprendizado significativo.
REPRESENTACOES DOS ALUNOS SOBRE O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE INGLES
As percepc¢des dos alunos sobre o processo de ensino-aprendizagem de inglés foram
analisadas a partir de suas respostas, com foco em trés aspectos principais: o sentimento em relagdo
a disciplina, o que eles consideram como “saber inglés”, e como acreditam que aprendem melhor. As
representacdes revelaram ndo apenas as teorias de aprendizagem que os alunos internalizaram, mas

também as suas visdes sobre as teorias de linguagem e os contextos nos quais elas ocorreram.
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Sentimento em relagdo & disciplina de Lingua Inglesa
O primeiro aspecto analisado foi o sentimento dos alunos em relagdo & disciplina de lingua

inglesa. Os sentimentos expressos variaram, mas foram predominantemente negativos. Entre os 60
alunos pesquisados, 43 (72%) afirmaram ndo gostar da disciplina, 14 alunos (23%) disseram gostar,
e 3 (5%) mencionaram detestar a disciplina.

Os alunos que expressaram sentimentos negativos associaram seu descontentamento
principalmente & énfase excessiva na gramdtica, ao conteddo transmitido de forma vaga e a
ineficiéncia do ensino na escola regular. Por outro lado, aqueles que expressaram sentimentos
positivos mencionaram uma identificagdo pessoal com a lingua, interesse cultural e aspiracdes

profissionais como principais razdes, conforme o quadro 3 a seguir:

Quadro 3: Sentimento em Relagdo & Disciplina de Lingua Inglesa

| Sentimento || Justificativas || Descrigéio ” Exemplos
A énfase excessiva na gramdtica || - “A professora sé ensinava gramdtica. Entdo eu tenho muita
Preponderancia da foi uma das principais razdes dificuldade para pronunciar as palavras e a professora ndo
Gramatica para o descontentamento dos nos ensinava a fazer isso.” - “E muita gramdatica e palavras
alunos. para memorizar, e eu sempre esquego.”
Negaiivo nguezq e Os alunos sentiram que a |inguq - “Para mim é uma h’nguq estranha e dificil.”
(72%) estranhamento era estranha e que o contetdo eral|- “Era ensinado vagamente; entdo ds vezes acho que hoje jé é
transmitido de forma vaga. mais dificil para eu entender.”
Ineficiencia do Percepgdo de que a escola - “Eu ndo gosto de aprender inglés, apesar de ser uma lingua
Ensino na Escola reaular ndio fornecia um muito importante no mundo. Se um dia eu precisar, eu fago
Regular a rgendizqdo sianificativo um curso, mesmo porque na escola a gente ndo aprende nada
P 9 : mesmo.” — “Na escola a genfe ndo aprende nada mesmo.”
Identificagdo com a || Afinidade imediata com a lingua || - “Eu gosto de estudar inglés por ter me identificado com a
Lingua desde o primeiro contato. nova lingua logo em meu primeiro contato.”
Interesse em aprender sobre a . , o
Interesse Cultural e coltora cssoc'qdpc 3 lingua e sua - “Eu gosto pois acho uma lingua muito interessante e tenho
- o ultu i ingu u .
Positivo Globalizagéo imoortancia Iol?ql muita vontade de aprender e falar fluentemente.”
(23%) P S
O inalas foi associado & - “Entendo ser uma disciplina importantissima para um futuro
Aspiragées Pessoais realiza go essoal € Ao sUCesso promissor, pois hoje em dia é essencial sabermos essa lingua
e Profissionais s pfufuro para podermos competir com igualdade no meio
’ profissional.”

Fonte: elaborado pelo autor, 2024

O que eles consideram como “Saber Inglés”

Os alunos apresentaram trés representacgdes principais sobre o que significa "saber inglés,"

conforme demonstrado no quadro 4 a seguir:

Quadro 4: O que os Alunos Consideram como “Saber Inglés”
| Representagdio || Descrigdio || Exemplos
L. " A e g - “Saber inglés é ter dominio sobre a gramdética; ter boa
Dominio da Para alguns alunos, "saber inglés” estd diretamente - v ow . A
- - - . compreensdo de textos.” — “Saber inglés é saber as regras
Gramdtica relacionado ao dominio das regras gramaticais.

gramaticais dessa lingua.”

Outros alunos veem "saber inglés" como a habilidade
de usar a lingua como instrumento de comunicagdo,
especialmente na comunicagdo oral.

- “Saber inglés é conseguir se expressar de maneira
satisfatéria.” — “Saber inglés é saber dialogar com um
bom desempenho.”

Instrumento de
Comunicagdo
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Representagéio || Descrigcdo || Exemplos
Porta para o Para alguns, "saber inglés” significa ter uma - “quer inglés é uma forma de estar se czdequcn.do as
Mundo vantagem econdmica e social, destacando a utilidade || necessidades que o mundo te apresenta.”- “Saber inglés é
da lingua em um mundo globalizado. importante para se infegrar ao mundo atual.”

Fonte: elaborado pelo autor, 2024

Como os Alunos Acreditavam que Aprendiam Melhor

Além de refletirem sobre o que significava “saber inglés”, os alunos também compartilharam
suas percepcdes sobre os métodos de aprendizado que consideravam mais eficazes. As
representacdes variaram desde o foco em processos individuais até a énfase na importéncia do
professor e da imersdo total na lingua. O quadro 5 a seguir resume as principais representacdes dos

alunos sobre como acreditavam que aprendiam melhor:

Quadro 5: Como os Alunos Acreditavam que Aprendiam Melhor

Método de

Aprendizado Descrigéio Exemplos

- “Aprender uma nova lingua vem da boa vontade do
aluno, se ele ndo gosta, pode ser que ndo aprenda.” —
“Estudar, estudar, estudar para poder entender.”

Processos Enfatizava o esforgo individual e autodisciplina
Individuais como chave para o aprendizado eficaz.

- “Através de materiais variados: dudio, video, revistas,
Compartilhado com || Via o professor como mediador ou a principal fonte gravuras, jogos, livros... Por se tratar de uma lingua

o Professor de conhecimento no processo de aprendizagem. diferente causava medo e isso devia ser derrubado
através do auxilio do professor.”

. Muitos alunos acreditavam que o verdadeiro - “A melhor maneira mesmo é estudar no pais de origem
Aprendizado em X A " .
. aprendizado de inglés ocorria em escolas de da lingua (Inglaterra, EUA), ter sempre contato, 24 horas
Escolas de Idiomas . - oy
idiomas especializadas. por dia.

Considerava a gramdtica como a base do
Foco na Gramaética || aprendizado, sendo essencial dominar as regras
gramaticais.

- “A melhor maneira é fazer exercicios de repetigdo,
memorizar as regras de gramdtica.”

Alguns alunos acreditavam que a imersdo total na

Imersdo e lingua, seja no exterior ou em contextos em que a ||- “Talvez a dnica forma de falar (e pensar) em inglés seja
Experiéncia Pratica | lingua era falada, era a maneira mais eficaz de morando nos EUA ou Inglaterra.”
aprender.

Fonte: elaborado pelo autor, 2024

REPRESENTACOES SOBRE O PAPEL DO PROFESSOR

As percep¢des dos alunos sobre o papel do professor no processo de ensino-aprendizagem
de inglés revelaram a complexidade e a diversidade de expectativas em relagdo & figura docente.
Essas representacdes néio apenas destacaram a centralidade do professor no desenvolvimento do
conhecimento dos alunos, mas também refletiam diferentes concep¢des sobre suas fungdes e impactos.
Organizadas em categorias distintas, essas representagées abarcavam tanto visdes tradicionais, que
viam o professor como a figura principal e Unica fonte de conhecimento, quanto perspectivas mais
contempordneas e interativas, que enfatizavam o papel do professor como facilitador da
participacdo e mediador no processo de aprendizagem. Essas diferentes percep¢bes e expectativas
foram sintetizadas no quadro 6 a seguir, que resume as principais representagdes do papel do
professor de acordo com as respostas dos alunos, bem como os termos associados que foram

mencionados para descrever cada uma dessas fungdes:

Quadro 6: Representagdes do Papel do Professor no Processo de Ensino-Aprendizagem de Inglés
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Representagéio || Descrigéio ||Termos Associados
O professor é visto como a figura central no processo de aprendizagem,
Professor como , . , . . R . Fundamental,
. responsdvel por garantir que o conteddo seja transmitido de maneira clara e eficaz. .
Transmissor de . L 1 . - Responsavel,
. Essa visdo sublinha a dependéncia dos alunos em relagdo ao professor como a .
Conhecimento Atualizado

principal fonte de conhecimento e base para o sucesso educacional.

O professor é percebido como a fonte primdria e, muitas vezes, Onica de
aprendizado. Essa visdo refor¢a a ideia de que o aprendizado eficaz depende
quase exclusivamente da presenga e atuagdo do professor, que é visto como
insubstituivel e essencial no contexto educacional.

Professor como Fonte e
Instrumento de
Aprendizagem

Unico Instrumento,
Portador de
Conhecimento

Embora prevalega uma visdo tradicional do papel do professor, hd uma

Professor como representagdo que o vé como incentivador da participagéio ativa. Nessa fungdo, o Estimulador
Incentivador da professor desempenha um papel crucial em despertar o interesse dos alunos e guid- Oriequor’
Participagdo los na construgdo do conhecimento, sugerindo uma abordagem mais dinémica e
interativa.
Alinhada ao sécio-interacionismo de Vygotsky, essa representagdo vé o professor
Professor como Par como alguém que facilita a aprendizagem ao interagir diretamente com os alunos. Mediador,
Mais Competente O professor é percebido como um mediador que auxilia os alunos a alcangarem Competente

niveis mais elevados de conhecimento através da troca de experiéncias.

Fonte: elaborado pelo autor, 2024
Essas diferentes representagées do papel do professor destacaram a multiplicidade de
expectativas que os alunos depositavam no professor. Cada representagdo evidenciou as qualidades
que os alunos consideravam essenciais para um bom desempenho do professor e expds caracteristicas
cujas auséncias poderiam prejudicar significativamente o processo de ensino-aprendizagem. Para
sintetizar essas percepgdes, o quadro 7 apresenta as principais qualidades do "bom" e do "mau"

professor de inglés, ndo necessariamente mutuamente exclusivas, conforme descrito pelos alunos.

Quadro 7 - Caracteristicas do Bom e do Mau Professor de Inglés

Bom Professor de Inglés || Mau Professor de Inglés |
Dominio do Contetddo || Falta de Competéncia Linguistica |
Paciéncia || Arrogdncia

Entusiasmo pelo Ensino || Egocentrismo e Superioridade

|
|
|
| Criatividade || Desinteresse
|
|
|

|
|
Capacidade de Despertar o InTeresse”Fthq de Qualificagdo ou Prepqrqg&o|
|
|

Atencioso || Indiferente

Fonte: elaborado pelo autor, 2024
REPRESENTACOES SOBRE O PAPEL DO ALUNO
As percepgdes dos alunos sobre o seu préprio papel no processo de ensino-aprendizagem de
inglés revelaram diferentes concepgdes de participacdo e responsabilidade no contexto educacional.
Essas representagdes foram agrupadas em categorias que refletem tanto uma visdo mais tradicional
e passiva quanto uma perspectiva mais ativa e interacional do papel do aluno, conforme sintetizado

no quadro 8 a seguir:

Quadro 8: Representac¢des do Papel do Aluno no Processo de Ensino-Aprendizagem de Inglés

Representacdo Descrigdio Termos

P ¢ s Associados

. . O aluno é visto como um receptor passivo de conhecimento, cujo papel principal é Receptivo

Aluno Passivo e Receptivo : ' recepior p g e » CUjo papel princip -eptivo,
ouvir, repetir e imitar o que é transmitido pelo professor. Imitador
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Representagdo Descrigdo Termos
P ¢ ¢ Associados
Aluno Responsavel pela O aluno é considerado responsdvel pelo seu préprio aprendizado, devendo tomar Autdnomo,
Aprendizagem iniciativa e ser proativo em seu processo de aprendizagem. Responsavel
Aluno como Agente na O aluno é percebido como um participante ativo no processo educacional, Participativo,
Interagéio colaborando e interagindo com o professor e colegas na construgdo do conhecimento. Interativo

Fonte: elaborado pelo autor, 2024

CONCLUSAO

O estudo de 2005 revelou representacdes sociais dos alunos sobre o ensino-aprendizagem
de inglés fortemente enraizadas em pradticas pedagdgicas tradicionais, centradas na memorizagdo
de estruturas gramaticais, na transmiss@o passiva de conhecimento e na figura do professor como
Unica fonte de saber, refletindo uma visdo do ensino de linguas como um processo técnico e
descontextualizado. Essas representagbes limitavam a autonomia dos alunos e sua capacidade de
engajar-se de forma critica e ativa no processo de aprendizagem.

Desde entdo, o cendrio educacional brasileiro passou por diversas reformas como a
implementag¢do da BNCC em 2017, o avango das novas tecnologias e a promog¢do de metodologias
ativas. Essas mudangas deveriam, em tese, transformar a realidade educacional e alterar as
representacdes anteriormente observadas. No entanto, como professor atuante desde aquela época,
percebo que essas representacgdes sociais pouco mudaram. A transicdo para praticas pedagégicas
mais modernas enfrenta desafios significativos, especialmente quanto & desconstrucéio dessas
representacdes profundamente arraigadas.

Essa persisténcia pode ser atribuida, em parte, & formac¢do dos professores nos cursos de
Letras, que muitas vezes ainda enfatizam abordagens tradicionais, negligenciando a integragdo
critica das novas diretrizes e tecnologias. Questdes cruciais como o combate ao racismo, homofobiaq,
sexismo, xenofobia, e outras formas de discriminag¢do sdo frequentemente ignoradas. Além disso, falta
énfase no desenvolvimento de competéncias essenciais, como soft skills — empatia, colaboracéo,
comunicacdo intercultural — e hard skills, como alfabetizacdo digital e resolucdo de problemas
complexos. Essas competéncias sdo fundamentais e estdo alinhadas aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) da ONU, que promovem educagdo de qualidade, igualdade de género, redugdo
das desigualdades e justica social.

Creio que a formagdo continuada dos educadores tem sido insuficiente para atender as
exigéncias contempordneas, perpetuando as mesmas praticas que o estudo de 2005 j& identificava
como problemadticas. Para que a educagdo em lingua inglesa seja verdadeiramente transformadora,
é essencial que os cursos de formacdo de professores incorporem, sistematicamente, abordagens como

a Linguistica Aplicada Critica e outras perspectivas decoloniais a fim de questionar as rela¢des de
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poder no ensino de linguas e promover praticas pedagdgicas inclusivas, equitativas e alinhadas com
as realidades globais e os ODS da ONU.

Além disso, é fundamental reconhecer o papel dos professores como agentes de
transformagdo dentro das salas de aula. Eles ndo sdo apenas mediadores do conhecimento, mas
também catalisadores de mudangas sociais. Portanto, o empoderamento dos professores, por meio
de formagdo continuada e suporte institucional, é crucial para que possam desafiar as prdticas
tradicionais e implementar pedagogias mais inclusivas e criticas.

A transformagdo educacional, no entanto, ndo pode ser alcancada unicamente por meio de
esforgos individuais. Politicas publicas que incentivem a inovac¢do pedagdgica e o desenvolvimento
profissional continuo sdo necessdrias. E imperativo que governos e instituicdes educativas adotem
politicas que favorecam a implementagdo de prdticas pedagdgicas inovadoras e que apoiem os
educadores em sua formagdo critica e reflexiva.

Ademais, é importante abordar a resisténcia institucional ds mudangas como um dos obstdculos
para a evolucdo das prdticas pedagdgicas. A cultura organizacional dentro das escolas e
universidades frequentemente sustenta e perpetua métodos tradicionais, dificultando a
implementacdo de praticas pedagdgicas mais modernas e inclusivas. Superar essa resisténcia exige
um esforco coletivo que inclua desde a lideranga escolar até as politicas educacionais em nivel macro.

Além das questdes locais, é pertinente considerar as perspectivas globais e como as praticas
educativas internacionais podem influenciar positivamente o cendrio educacional brasileiro. A troca
de experiéncias com outras nagdes que j& implementaram reformas educacionais bem-sucedidas pode
oferecer perspectivas valiosas para o processo de transformagéo do ensino de inglés no Brasil.

Faz-se urgente que nosso sistema educacional promova uma cultura de inovagdo pedagdgica
que vd além da simples adog¢do de novas tecnologias, metodologias ativas e ferramentas digitais,
que precisam ser implementadas de forma critica e reflexiva para garantir uma educagdo
verdadeiramente emancipadora.

Ao integrar a justica social, questées como a igualdade de género, combate ao racismo,
reducdo das desigualdades, entre outros, é que as representacdes sociais dos alunos se transformaréo
positivamente, refletindo uma educagdo critica alinhada & emancipagdo, desafiando as estruturas
existentes e promovendo uma transformagdo profunda em nossa educagdo.

Por fim, sugiro que futuras pesquisas se aprofundem na andlise das representa¢des sociais do
ensino-aprendizagem de inglés em diferentes contextos educacionais do Brasil, explorando como
essas representacdes podem variar conforme as especificidades regionais e institucionais por meio de
pesquisas longitudinais que acompanhem as mudangas nas praticas pedagégicas ao longo do tempo

para entender o impacto de novas politicas e metodologias na transformagéio do ensino.
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A transformagdo genuina do ensino de lingua inglesa exige, portanto, um rompimento com
praticas tradicionais que perpetuam desigualdades e uma adesdo critica a abordagens pedagégicas
que empoderem os alunos a questionar e reformular as estruturas de poder existentes. Este é o
caminho para que a educagdo ndo apenas transmita conhecimento linguistico, mas também torne-se
um instrumento de emancipag¢do social, capacitando os estudantes a atuarem como agentes de

mudanga em suas comunidades e no cendrio global.
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