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Resumo: Este artigo tem como objetivo geral analisar o tratamento dado ds variantes fénicas para
o ensino da pronincia na cole¢do “Cercania Joven”. O estudo se baseia em uma andlise dos livros
dessa colec¢do, adotada pelo PNLD (Brasil, 2018), na qual buscamos identificar as variantes fénicas
do espanhol nesses materiais e avaliar as propostas de atividades relacionadas ao ensino da
pronuncia. Para isso, baseando-nos em estudiosos como Cantero (2003), Farias (2014), Poch Olivé
(2002), Mellado (2005), Iruela (2004, 2007), Moreno Ferndndez (2010), Mesquita Neto (2020a),
entre outros, que tratam sobre variagdo linguistica em lingua espanhola e o ensino de pronincia. A
metodologia é de natureza qualitativa, do tipo descritiva e tivemos como corpus a cole¢cdo Cercania
Joven. Os resultados apontam que hd atividades que trabalham as habilidades da lingua
simultaneamente, no entanto, no que diz respeito & pronincia e sua relagéo com as variagdes, ha
apenas tépicos que ndo aprofundam o ensino dessa habilidade e, tampouco, discutem ou favorecem
a heterogeneidade da lingua.

Palavras-chaves: Materiais diddticos; Ensino de pronincia; Variantes fénicas.

Abstract: This article aims to analyze the treatment given to phonetic variants in the teaching of
pronunciation in the "Cercania Joven" collection. The study is based on an analysis of the books in this
collection, adopted by the PNLD (Brasil, 2018), in which we seek to identify the phonetic variants of
Spanish in these materials and evaluate the proposed activities related to pronunciation teaching. To
this end, we rely on scholars such as Cantero (2003), Farias (2014), Poch Olivé (2002), Mellado
(2005), Iruela (2004, 2007), Moreno Ferndndez (2010), Mesquita Neto (2020a), among others, who
address linguistic variation in the Spanish language and the teaching of pronunciation. The
methodology is qualitative, of a descriptive nature, and the corpus used was the "Cercania Joven"
collection. The results show that there are activities that work on language skills simultaneously;
however, with regard to pronunciation and its relationship to variations, there are only topics that do
not go in-depth into the teaching of this skill, nor do they discuss or promote the heterogeneity of the
language.
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INTRODUGCAO

O presente artigo pretende contribuir no campo do ensino de pronincia em lingua espanholaq,
por intermédio de uma andlise que focalizard nas variantes fdnicas do espanhol na colecdo de livros
diddticos “Cercania Joven” (Couto; Coimbra; Chaves, 2016), livro aprovado pelo Plano Nacional do
Livro Diddtico (Brasil, 2018).

Levando em consideragdo estudos que apontam para uma escassez de materiais diddticos que
apresentem atividades préprias para o ensino de pronuncia (Farias, 2014; Pinho 2020; Mesquita
Neto, 2020a) e uma supervalorizagdo do sotaque peninsular (Cantero, 2003; Calvete Iglesias, 201 3),
o presente artigo tem o intuito de responder as seguintes questdes: Como sdo abordadas as variantes
fénicas do espanhol nos materiais diddaticos da cole¢do da “Cercania Joven? Quais propostas de
atividades os livros diddticos dessa cole¢do oferecem no campo do ensino de prondncia para a sala
de aula?

A partir destes questionamentos, o objetivo geral é analisar o tfratamento dado das variantes
fénicas para o ensino da pronincia na cole¢cdo “Cercania Joven”. Concernente como objetivos
especificos, temos: (i) Identificar as variantes fénicas do espanhol presentes nos materiais diddticos da
colegdio; (ii) Avaliar as propostas de atividades relacionadas ao ensino de pronincia presentes nos
livros diddticos; (iii) Investigar se e como as atividades propostas nos materiais da cole¢do favorecem
a diversidade linguistica do mundo hispano-falante; e (iv) Discutir sobre o ensino de pronincia nas
aulas de lingua espanhola.

Dada a crescente demanda por materiais que reflitam a diversidade linguistica do mundo
hispano-falante, esta andlise é relevante para avaliar a adequagdo dos livros diddticos no ensino da
pronincia e para promover a valorizacdo da pluralidade de sotaques e variagdes fdnicas. Ao
responder questées como a abordagem das variantes fénicas e a qualidade das atividades
propostas, a pesquisa pretende oferecer subsidios para a elaborag¢do de materiais mais inclusivos e
representativos, contribuindo para um ensino mais diversificado de espanhol nas salas de aula.

No tocante & organizagdo desta pesquisa, ela contém 3 (trés) se¢bes principais, exceptuando
a intfrodugdo e a conclusdo. Na primeira, temos nossa abordagem teérica que trata sobre o ensino de
prondncia e a relagdo com as variagdes linguisticas. Para isso, baseando-nos em estudiosos, como
Cantero (2003), Poch Olivé (2002), Mellado (2005), Iruela (2004, 2007), Moreno Ferndndez (2009,
2010), Falcao (2010), Farias (2014) ¢ Mesquita Neto (2020a). Na segunda segéio, tratamos da nossa
metodologia apresentando a natureza e o tipo de pesquisa, assim como o corpus e o passo a passo
para a andlise. Por fim, antes das conclusdes, discutimos os nossos resultados, realizando uma andlise

a luz dos teéricos apresentados.
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PRONUNCIA E VARIAGAO LINGUISTICA: ABORDAGENS NO ENSINO DE ESPANHOL

Nesta secdo apresentamos nosso aporte teérico definindo o conceito de ensino de pronincia,
as necessidades e os desafios ao implementd-la em sala de aula e a adog¢do desta prdtica pelos
docentes. Também debatemos como o ensino de pronuncia é abordado nos livros de lingua espanhola
do ensino médio e a relevdncia da variagdo linguistica.

O objetivo do ensino de pronincia é uma prdtica voltada para uma aquisicdo inteligivel e
compreensivel de um idioma, envolvendo tanto aspectos individuais dos sons (vogais e consoantes)
quanto ritmos, entonagdes, pausas e acentuagdo. Evidentemente, quando se trabalha com os sons de
uma lingua, estamos nos inserindo na variagdo linguistica, pois a lingua é viva, heterogénea e estd em
constante mudanga.

Dessa forma, Moreno Ferndndez (2010) define a variagdo linguistica como a alternéncia de
elementos linguisticos que cumprem fun¢des semelhantes em diferentes contextos comunicativos. Essas
variagdes, que podem se manifestar em dialetos e socioletos, revelam a diversidade interna de uma
lingua e a sua capacidade de se adaptar as diferentes necessidades comunicativas dos falantes. A
escolha de um determinado dialeto ou variante, conforme o autor, depende de fatores contextuais e
sociais, como o perfil do falante e a situagéio em que a comunicacgdo ocorre.

Quando pensamos no ensino de pronincia de uma lingua e na interagdo social do idioma, ndo
podemos negligenciar o fato do espanhol ser um idioma utilizado em diversos paises e, inclusive, as
possibilidades de utilizacdo como intera¢do discursiva entre falantes ndo-nativos do idioma, por
exemplo, entre um brasileiro e um americano.

Kachru (1985) apresenta um modelo de expansdo do inglés, mas que podemos pensd-lo para
o espanhol, representado em trés circulos céntricos: o interno, o externo e em expansdo. O primeiro,
se refere aos paises cuja lingua nativa seja o espanhol (México, Colémbia, Pery etc). O segundo faz
referéncia aos paises que adotam o idioma como segunda lingua (Estados Unidos e Filipinas). Por fim,
o terceiro circulo trata dos paises que reconhecem a importéncia do espanhol como lingua
internacional, assim, englobando quase todos os paises, inclusive o Brasil. Com base nisso, é importante
o professor estar ciente dessa realidade para que exponha “seus alunos a diferentes variedades [...]
para eles se acostumarem fonologicamente” (Cypriano, 2022, p. 118).

A pronuncia é uma habilidade pertencente ao campo da oralidade (Mesquita Neto, 2020b),
no qual é necessdria para qualquer aprendiz de lingua estrangeira que queria se comunicar com
falantes nativos ou ndo de outros paises. Lima Jr. (2022) enfatiza que quando se pensa em estudar
uma lingua estrangeira, o que realmente se almeja é a produgdo oral.

A pronincia é um elemento fundamental para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, pois sem uma adequada percepg¢do e produgdo do som, a comunicagdo ndo serd

inteligivel, pois ela é a base da compreensGo e expressdo oral. Portanto, pensando-se na

343  ISSN 2526-4478
Revista CBTeclE, S&o Paulo, SP, vol. 8, n. 2 dez/2024 BY__NC

Disponivel em: https:/ /revista.cbtecle.com.br/




—

[ e ReV | Sta Coleténea -
M Brasileira sobre e PSp!
Tecnologias e S U =
eC Linguagens na Unidhog oo EasIng sperier ooy e GOVERNO DO ESTADO
EdUCG;ﬁO DE SAO PAULO

inteligibilidade, o docente deve abranger os estudos de sons individuais, mas também apresentar
marcas acentuais e entoacionais, além de expor o alunado ao mdximo de variantes possiveis, com a
finalidade de realizar um treinamento perceptual.

Trabalhar com a prondncia em sala de aula, é ter como objeto de estudo um panorama que
contemple propostas coesas, claras e contextualizadas & realidade que impliquem no conhecimento e
na desenvoltura, através da intervengéo e corre¢do do professor e materiais diddticos utilizados para
o ensino da lingua meta. Dessa maneira, a pronincia pode ser entendida “como um conjunto de
aspectos articulatérios e perceptivos de elementos segmentais (pronidncia de vogais e consoantes) e
suprassegmentais (entoagdo, acento, ritmo, pausa, velocidade de elocugéio) de uma lingua” (Falcdo,
2010, p.39).

O ensino dela estd relacionado a estratégias que permitam os estudantes adquirirem um perfil
mais persuasivo que consigam perceber, entender e consequentemente produzir um discurso. Como
afirma Iruela (2004), é nas aulas de pronincia onde alunos conseguem fazer uso oral da segunda
lingua. Esta unidade é adquirida de forma natural pelos nativos de uma lingua materna, no entanto
para o estrangeiro, o processo ndo é natural, por tanto, necessita um esforco perceptual e articulatério
maior, assim necessitando um estudo consistente do detalhe fonético.

Segundo Villaescusa Illan (2005), quando esta unidade estd sendo voltada para o &mbito
estudantil, ainda hd uma fragilidade ao se trabalhar o ensino de pronincia nas aulas de lingua
estrangeira com metodologias comunicativas. Farias (2014, 2018) e Mesquita Neto (2020a) apontam
que, em termos gerais, o ensino da pronincia passa por vdrios descasos, como materiais diddticos que
focam apenas na correcdo fonética, atividades mecanicistas e o trabalho da pronincia baseado na
ortografia.

Ainda sobre o ensino de pronuncia nos livros diddaticos, Mesquita Neto (2020b) realizou uma
andlise dos elementos fénicos no livro diddtico de espanhol Nuevo Espaiiol en Marcha (A1+A2).
Constatou-se que ndo havia um ensino preciso que estivesse voltado para a pronincia, mas sim
exercicios voltados a pratica fonética, tais como: lista de palavras isoladas ou sem contexto, exercicios
de escutar e repetir, exercicios de pronincia imerso a escrita ou atividades de pares minimos. Pela
caréncia desta prdtica nas aulas de LE, se torna perceptivel que os erros de prondncia podem gerar
situagdes de mal-entendido, constrangimento, ambiguidade e confuséo, podendo ser visto como falta
de insercdo social por parte dos nativos. Desde o ponto de vista diddtico, estas metodologias
tradicionalistas, sem uma fundamenta¢do comunicativa, criam no aluno a visdo equivocada que o
ensino de LE sempre serd algo entediante, sem objetivo ou finalidade (Villaescusa lllan, 2005).

Segundo Poch Olivé (2002) e Mellado (2005), a pronincia estd ligada com a identidade
cultural de cada falante. Quando adentramos para as metodologias do ensino, trabalha-se com a

correcdo fonética e seu papel dentro do discurso, onde sentengas e palavras vdo desenvolvendo o
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seu sentido através do didlogo, revelando que cada falante possui sua prépria bagagem linguistica
e sua variante dialetal, com o seu préprio ritmo, melodia e sons caracteristicos de cada lugar.

A questdo da variagdo linguistica também é um aspecto relevante para o ensino de pronincia,
uma vez que cada lingua apresenta multiplas variantes que refletem diferencas regionais, sociais e
estilisticas. Essas variagdes sdo resultado de fatores externos, como a geografia, o contexto histérico
e social, e a situagdo comunicativa em que os falantes estdo inseridos (Moreno Ferndndez, 2010). O
dialeto, enquanto manifestagéio de uma variante linguistica, desempenha um papel importante na
caracterizacdo de grupos e comunidades, refletindo a identidade cultural e as particularidades de
cada povo.

Nesse sentido, o ensino de pronincia precisa considerar a presenca dessas variantes,
promovendo uma abordagem inclusiva que contemple a diversidade linguistica. Ao trabalhar com
variantes fénicas, o professor ndo sé auxilia o aluno a desenvolver uma prondncia mais préxima da
realidade dos falantes nativos, mas também prepara o estudante para lidar com diferentes contextos
comunicativos, favorecendo a sua inserg¢do social (Villaescusa Illan, 2005).

Para uma melhor compreensdo, Iruela (2004) apresenta o conceito de inteligibilidade,
compreensibilidade e interpretabilidade, elementos presentes no ensino da pronincia. O autor
argumenta que a inteligibilidade estd direcionada & capacidade de produgcéo em um discurso, no
qual logre ser compreendido por outros participantes no momento da fala. Por sua vez, a
compreensibilidade estd ligada ao entendimento destas frases presentes no discurso, onde requer
conhecimento de vocabuldrio e estruturas gramaticais do falante e participante. Por fim, a
interpretabilidade se refere & capacidade do aprendiz de compreender e ser compreendido em
contextos reais de comunicagéo. Isso envolve a habilidade de usar a lingua de forma eficaz para
transmitir significados, indo além da mera precisdo gramatical. Iruela (2004) ainda enfatiza que a
prondncia e a enfonag¢do desempenham um papel crucial na interpretabilidade, pois sdo elementos
fundamentais para garantir a clareza e a fluidez na comunicagdo.

Perante o exposto, o professor de LE adquire um papel ativo no ensino da pronincia, no qual
ele deve ter conhecimento sobre o sistema fonético e ser apto para auxiliar os alunos em situacdes de
desvio de pronincia, com argumentos claros e fundamentados, como a corre¢do de erros e
identificagdo dos mesmos (Poch Olivé, 2002; Llisterri, 2003).

Segundo Iruela (2004), é necessdrio que, durante as aulas, aconteca a corre¢do fonética. No
entanto, deve-se respeitar alguns principios bdsicos. O professor deve escolher estratégias individuais
e pensadas no nivel do aluno e nos contetdos trabalhados, de modo a ndo frustrar o estudante.
Portanto, o autor sugere alguns tipos de atividades que desenvolvam a percepgdo do aluno diante

dos sons e dos perfis entonativos que se esperam que realizem.
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A escolha correta de conteddo, materiais e metodologias no ensino da prondncia sdo
fundamentais para o alcance da inteligibilidade e compreensibilidade. Dessa forma, a finalidade de
se trabalhar com pronuncia em sala de aula, é preparar o aluno para o uso oral do idioma (lruelq,
2004). Dessa maneira, “ao tratarmos das praticas de produgdo oral, precisamos estar atentos ndo
apenas a pronuncia, mas também das intengdes do falante e como suas informagdes chegam ao
ouvinte.” (Figueiredo; S&, 2022, p. 29)

As vantagens do ensino da pronuncia, segundo Villaescusa Illan (2005), estdo vinculadas com
fatores do dmbito social e comunicativo, visto que ao adquirir uma eficaz competéncia fénica, o aluno
serd capaz de codificar, produzir e perceber aquele determinado sistema linguistico, conseguindo se
sobressair adequadamente no contexto que estard inserido. Gil Ferndndez (2007) complementa que,
quanto maior o nivel de inteligibilidade do falante ndo nativo, maior serd o grau de aceitagdo social.

Portanto, deixamos claro que o ensino de pronincia ndo advoga por uma produgdo imitativa,
mas sim pela busca da inteligibilidade e compreensibilidade de modo que o estudante consiga ter
praticas discursivas integradoras e ndo sofra nenhum tipo de preconceito linguistico. Dessa forma, é
fundamental a presenca das diversas formas de se falar o idioma. Assim, promovendo o trabalho

perceptual, reflexivo e articulatério.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de cardter descritivo, uma vez que
busca analisar, descrever e interpretar como as variantes fénicas do espanhol séo tratadas no ensino
de prondncia na colegédo didatica "Cercania Joven". A escolha pela abordagem qualitativa justifica-
se pela necessidade de explorar a profundidade e a complexidade das propostas pedagédgicas e
atividades relacionadas ao ensino de pronudncia, bem como pelo interesse em entender a presenga e
valorizag¢do da diversidade linguistica nas aulas de lingua espanhola.

O corpus da pesquisa consiste nos materiais didéticos da cole¢do "Cercania Joven". O critério
de escolha se deu por: a) ser uma cole¢cdo aprovada no PNLD (Brasil, 2018), dltimo ano em que o
espanhol foi contemplado; e b) livro adotado pelas escolas estaduais publicas da cidade de Pau dos
Ferros, Rio Grande do Norte, cidade de atuagdo do pesquisador.

A andlise abrangerd os livros de todos os niveis oferecidos pela cole¢do, de modo a verificar
a recorréncia e o tratamento das variantes fénicas em diferentes estdgios de aprendizagem. Para a
realiza¢do da andlise focaremos na sec¢do “oido perspicaz”, visto que estd destinada para a pratica
oral e ensino de pronincia.

Dessa maneira, a andlise dos materiais diddticos seguird os seguintes procedimentos:

(a) Identificacdo das Variantes Fénicas: Inicialmente, serd realizada uma leitura detalhada

da secéio, em cada volume, para identificar as variantes fénicas do espanhol (ex.: diferencas de
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prondncia entre regides ou paises hispano-falantes) mencionadas ou trabalhadas nas atividades e
exercicios.

(b) Avaliagdo das Atividades de Pronincia: Serdo analisadas as atividades especificas
voltadas ao ensino de pronuncia, a fim de avaliar de que maneira essas atividades contribuem para
o desenvolvimento da competéncia fonética dos alunos. Serdo observados o tipo de atividade
(exercicios de repeticdo, percepgdo auditiva, produgdo oral, etc.), os sons trabalhados (segmentais e
suprassegmentais) e o nivel de aten¢do dado as variagdes fonéticas presentes no mundo hispano-
falante.

() Andlise da Diversidade Linguistica: A andlise se concentrard na verificag@io de como as
atividades propostas nos livros diddticos abordam a diversidade linguistica. Serd investigado se hd
uma representagdo significativa de variantes fonicas de diferentes regides e se as atividades
promovem a conscientizag@o dos alunos sobre a variacdo linguistica, preparando-os para a
comunicacdo com falantes de diferentes paises hispano-falantes.

(d) Discuss@o sobre o Ensino de Pronincia: Por fim, a andlise serd ampliada para discutir
a efetividade das propostas diddticas no tratamento da pronincia nas aulas de lingua espanhola.
Serdo levantadas reflexdes sobre os desafios enfrentados pelos professores no uso desses materiais,
a adequacdo das atividades ao contexto comunicativo real e o papel da cole¢do na promogdo da

competéncia fonolégica dos alunos.

ANALISE E APRESENTACAO DE RESULTADOS

A cole¢do apresenta uma perspectiva de ensino que enfoca na abordagem comunicativa por
intermédio de géneros discursivos, que se materializam com objetivo de trabalhar as habilidades
linguisticas da lingua meta. Acerca do ensino de pronuncia, nos 3 (trés) volumes da colecdo, estdo
inclusos uma se¢do classificada como Oido perspicaz: el espafiol suena de maneras diferentes. O préprio
titulo da sec¢dio @ é convidativo para o amplo mundo fénico que a lingua espanhola pode ser,
portanto, espera-se que apresente as diversas formas de se perceber e produzir os sons desse idioma.
Nossa andlise esteve focada nas atividades encontradas nessa segéio, visto que se concentram em
trabalhar as reprodugdes fénicas da lingua espanhola, tanto no aspecto perceptual e articulatério
quanto no que concerne as variantes fdnicas.

Né&o podemos pensar na adogdo de uma abordagem comunicativa sem adentrarmos na esfera
da oralidade, e, muito menos, pensar em oralidade sem o ensino da pronuncia, pois é a partir dos
estudos dos elementos segmentais e suprassegmentais de um idioma que produzimos enunciados
inteligiveis.

De um modo geral, no que diz respeito ao trabalho com os elementos segmentais e

suprassegmentais, notamos que hd uma predomindincia e uma preocupagdo maior com os estudos dos
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segmentos e, dentro desses, uma predomindncia dos sons das consoantes. Dessa forma, o trabalho
com o ritmo, entoacdo, acento, entre outros, fica a cargo dos possiveis trabalhos com a oralidade, ou
seja, sem uma instru¢do explicita para a prondncia. Gil Ferndndez (2007) defende que o professor
deveria focar, principalmente quando se trabalha com alunos em niveis iniciais de aprendizagem, nos
elementos prosédicos, pois sdo esses que realmente podem causar problemas na comunicag¢do. Ainda
no nivel suprassegmental, mas relacionando com variantes, as autoras Silva e Martins (2022, p. 54)
argumentam que "a valorizacdo de uma ou outra variedade prosédica é resultado de um processo
socialmente construido. Ndo existe na pronuincia, por si s, algo que a possa caracterizar como menos
ou mais importante do que outra".

Ainda dentro de uma andlise geral das atividades de pronincia presentes nos volumes da
colegdio de livros "Cercania Joven", observamos que h& uma abordagem diversificada das variantes
fénicas, sendo mencionado o espanhol falado em diferentes regides hispano-falantes. No entanto,
faltam detalhes mais especificos sobre as diferencas fonéticas entre as regides mencionadas,
deixando a cargo do professor esse aprofundamento. Portanto, ndo encontramos uma abordagem
sistemdtica da variacdo fonética, o que pode limitar a exposicdo dos alunos & diversidade linguistica
do espanhol, comprometendo a preparacdo para interagir com falantes de diversas regides.

Assim, podemos afirmar que, & diversidade linguistica é abordada de maneira limitada, com
algumas mengdes a variagdes regionais, como o espanhol da Espanha e da América Latina. No
entanto, hd pouca representagéio de variantes especificas, como a do Caribe ou do Cone Sul, limitando
a conscientizagdo dos alunos sobre a pluralidade do espanhol. Moreno Ferndndez (2010) destaca
que a variagdo linguistica é essencial para a adaptacdo dos falantes aos diferentes contextos
comunicativos, algo que poderia ser mais bem explorado nas atividades. Dessa maneira, reforcamos
a importdncia de expor os alunos a diferentes variedades do espanhol para que eles desenvolvam
uma percepgdo fonolégica diversificada (Cypriano, 2022).

Sobre os tipos de atividades presentes, elas se concentram em exercicios tradicionais de
repetic@io e escuta. No entanto, falta énfase nas variagdes suprassegmentais, como ritmo, entonagdo
e pausas, que sdo cruciais para a naturalidade na comunicagdo. O foco maior em palavras isoladas
ou frases simples pode ndo ser suficiente para preparar os alunos para situagdes comunicativas reais
que envolvem falantes de diferentes dialetos. Segundo Mesquita Neto (2020), uma prdatica excessiva
de exercicios de repeti¢cdo sem contexto prejudica o desenvolvimento de uma verdadeira competéncia
comunicativa. Para que os alunos adquiram uma pronincia inteligivel e compreensivel, é essencial que
os materiais abordem a pronincia em contextos comunicativos auténticos.

A seguir, exemplificamos e detalhamos, por meio das figuras 1, 2 e 3, as atividades
correspondentes & se¢do do livro analisado. Como as segdes mantém um padrdo estrutural similar,

escolhemos apresentar uma se¢do representativa de cada volume.
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Figura 1 - Atividades Cercania Joven vol. 1

OdLuD B11 U=y ==
TES
000 PERSPICAL EL ESPAND[ SUENA DE MANERAS DIFEREN
£l digrafo /fy la letrd el BT e T
ml._\r <t atencion en como Messi ;mnumm 1 digra : \Mn o LULmJ e

n la misma lengu

maque ha ble
gt & S e qJX‘ln Argentina, en AmETica del Sur; y el entrevistador es de
05 .

lugares distintos Mess1 ¢s de R
Barcelona, Espana, en Europa

|, Escucha las mgu ientes palabras de la entrevista:

. = Me;t | 55 Entrevistador

desarrollas - llevas - sencilla - Wegar - detalles

digrafo Il llamaron - alla - llevaba - ellos

letra y ya-yo yendo - ya-yo

a) ;Existe alguna diferencia de pronunciacion del digrafo L y de la letra y en el habla de
Messi? ;Es igual o distinta? ;¥ en el habla del entrevistador? ;Es igual o distinta?

b) ;Existe alguna diferencia entre |a pronunciacidn de Messi y la del entrevistador en lo
que se refiere al digrafo l y la letra y?

[ ]

Lee las siguientes palabras escritas con el digrafo Il y la letra y. Pero, primero,

pronincialas como si fueras el rosarino Messi. Después, como si fueras el entrevistador
catalan.

llavero - cebolla - toalla - payaso - yuca - leyes

Fonte: Couto; Coimbra; Chaves (2016, p. 70).

A secdo tem como proposta identificar os sons dos determinados fonemas e suas respectivas
variagdes, analisando os contextos de seu uso, no que tange a dimensdo interna das variagdes. Na
Figura 1, percebemos que a atividade se inicia com um exercicio de pratica auditiva, no qual o aluno
tem acesso a uma entrevista entre um argentino e um espanhol. A partir desse contexto, as atividades
passam a ser desenvolvidas.

A questdo 1 trata de um trabalho perceptivo, pois apresenta as semelhangas e diferengas
entre os grafemas <II> e <y> da lingua espanhola. Salientamos que ao destacar, em negrito, a letra
que se estd analisando, chama-se a aten¢do dos alunos para o som que realmente se quer trabalhar,
assim focando no detalhe fonético. Além disso, nas op¢des “a” e “b” da referida questdo, as perguntas
pretendem fazer uma reflex&o sobre o uso e as diferentes formas de produgéio entre os grafemas e
os falares, isto é, hd um trabalho fonético de percepg¢do, mas também existe um trabalho com a
variante, pois estas letras séo pronunciadas de formas distintas entre o jogador e o entrevistador.
Portanto, hd uma preocupagdo com o ensino explicito, pois, como afirmado por Lima Jr. (2022, p. 85),
"a conscientizagd@io da fonologia da L2 abre a mente (e os ouvidos) dos alunos para as novas
possibilidades fonolégicas da L2". Por fim, a secdo propde atividades de prdatica, solicitando a

repeticéio das palavras nas duas variantes.
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Apesar da preocupagdo com o uso de duas variantes, sentimos falta de um ndmero maior de
representacdes fonicas, principalmente quando pensamos que as letras mencionadas podem receber
diferentes sons. Além disso, uma producéo mais livre, na qual o aluno desenvolvesse a oralidade
também estd ausente, assim, a producdo se resume a um exercicio mecdnico de repeticdo.

Sobre os livros diddticos e sua abordagem, Barreto e Alves (2012, p. 235) comentam que:

[...] muitos materiais diddticos nacionais e importados tendem, ainda, a sugerir atividades
baseadas na nogdo de estimulo e resposta de cardter mecanicista, ou ainda nogdes
semelhantes aos materiais audiolinguais da década de 50, uma vez que contam
prioritariamente com exercicios de imitagdo e drills.

Assim, a se¢do apresenta uma proposta que condiz com as etapas esperadas pelo ensino de
pronuncia, contudo foca em atividades mecanicistas e com pouco valor comunicativo, o que ndo
possibilita o desenvolvimento da habilidade oral dos alunos.

Também encontramos, nas demais unidades do livro, atividades que seguem a mesma estética
da apresentada na figura 1. No entanto, o foco fonético passa a ser em diferentes sons e seus
contextos de uso. Reforcamos que, por mais que haja uma preocupagdo com o ensino de pronincia
baseado em trés etapas: percepgdo, reflexdo e produgdo (Farias, 2014), a maioria das atividades
de producdo se reduzem a diferenciar os sons (pares minimos), leitura em voz alta, imita¢do e
repeticdes de pronincias de palavras diversas e descontextualizadas.

Pereira (2004) enfatiza que a percepgdo e a produgdo da fala estdo atreladas a aquisicdo
da pronincia de uma lingua. Esta habilidade, quando exercitada, logra produzir uma fala inteligivel,
no qual o alunado poderd processar os paradigmas acusticos e prosédicos da fala de um falante
nativo.

Na figura 2, apresentamos as atividades propostas no volume 2 da cole¢do analisada. Assim
como no volume 1, a proposta com o trabalho de pronincia é iniciada com destaque nos sons que se
quer abordar e na percep¢do. Notemos que as escolhas das palavras sdo pensadas no encontro
<de>, <di>, <te> e <ti>, que no portugués brasileiro, dependendo da regido, podem ser

palatizados (Mesquita Neto, 2023), sendo realizados respectivamente, como: [d3i] (para <de>,

<di>) e [{fi] (para <te> e <ti>).

Figura 2 - Atividades Cercania Joven vol. 2
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DID0 PERSPAGAZ: EL ESPARDL SUEHA DE MANERRS DUFERENTES

a0 a4y el cn

Estucha nuevamente algunas palabras del audio y fijale enlos
- d destacadas en es1as patabras
tradicional - pérdida - pueds - defunciones - de -
transmitidas - deminants - este - parte
a) Fscichalas nuevamente y repitelas en voz alta. .
f
B
b) j0ué vocales aparecen de 4
c) Algunas palabras que uchasie lambién existen
fiiandote en las letras destacadas y cbserva si hay diferencia entre twe
de la lengua espabola:
tradicional - de ~transmitidas - parte
f. Ahara escucha otra palabra presente y ohserva \a pronunciacion del digralo ch,
. r J ¥
luchar
a) Esciichala nuevamente y repitela en voz alta,
b) ;Qué otras palabras conoces que se escriban con ch?
8 Vas a escuchar algunas palabras. Sustituye en tu cuaderno 10s nameros por \a\etrat o el
digrafo ch:
. 1 inta 3 - -
(1) e (2) e (3) mnia (‘-\) ste La‘.“.h‘;ﬂ\s‘(’_
F 3 2 g ¢ B S PR -
(6) ¢ (7) eque (8)ia (9)icle (10} imnance

Fonte: Couto; Coimbra; Chaves (2016, p. 36).

Dessa maneira, nesta abordagem, opta-se por realizar um trabalho ancorado na andlise
contrastiva (Steinberg, 1986). Os autores propdem uma observagéio e comparagéo das diferengas e
similaridades entre a lingua materna (portugués) e a lingua estrangeira (espanhol), visto que,
enquanto no portugués [if] funciona apenas como uma variante da letra <t>, no espanhol ela é um
fonema e pertence ao encontro <ch> (Brisolara; Semino, 2014).

Brisolara (2022, p. 115) explica que:

E importante esclarecer que, além das diferengas de pronincia existentes entre o espanhol e
o portugués, a substituicdio de [t] por [{], em espanhol, altera o significado em pares como
tia/chia, tino/chino, tic/chic, tico/chico. Ou seja, ao pronunciar [{flino em vez de [t]ino, para
tino, o estudante estd gerando um ruido na comunicagdo, j& que [{flino faz referéncia &
palavra chino (chinés).

Portanto, essa diferenca na gramdtica fonolégica do estudante pode causar problemas de
comunicacdio, pois a producdo de um fonema inadequado pode gerar mudancas significativas que
interrompem o entendimento semdntico. Compreender essa possibilidade nos permite desenvolver
metodologias que fortalecam o aluno em sua imersdo na lingua-alvo, prevenindo rupturas na
comunicagdo.

As opgdes “a”, “b” e “c” da primeira questdo, possibilita a reflexdo do uso das letras e de
seus sons. Dessa forma, o alunado além de interpretar, aprimorard a maturidade em compreender
sua posicdo enquanto sujeito, interlocutor e receptor, para a melhoria do contexto no qual estard

sendo imerso, conjugando sua percepgdo sobre a pronuncia.
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Consideramos como falhas desta segéio, na figura 2, o fato de quase todas as
atividades de pronuncia estarem atreladas a ortografia (Cantero, 2003) e a falta de atividades de
producdo oral livre. J& no que tange a variagdo, acreditamos que seria interessante apresentar as
diferentes formas de se realizar a letra <d>, visto que ela pode ser oclusiva (México), fricativa
(Uruguai, Paraguai e Argentina) e, inclusive, sofrer elisGo em posicéo intervocdlica (Bolivia e Chile)
(Izquierdo, 2010).

Passemos para a explicagdio da figura 3, que representa a se¢dio referente ao volume

3 da colegdo. Assim como nos demais volumes, a se¢do é iniciada com atividade de dudio, dando

destaque, de forma explicita, ao som trabalhado.

Figura 3 - Atividades Cercania Joven vol.3.

0iD0 PERSPICAZ: EL ESPANOL SUENA DE MANERAS DIFERENTES
Sonidos de vy b

. ichalas
T - : las letras b y v. Esctich
L\"] En la campaiia escuchaste algunas palabras que se escriben con

nuevamente: B -
Grupo 1: . ~ Grupo 2: 2 |

sobre — bronceado - problen_‘v‘a -
s Bl o b bl A \ absorber — cambiarfa - también - ‘

varicela - ultravioleta — volviendo sin embargo - cambio

a) ;Cémo se pronuncia la v? ;Como la b del espaiiol y mas bien se acerca a la b del
portugués o como la v del portugués?

b) En voz alta, repite el sonido de las palabras de los grupos 1 y 2. Luego, di cual te parece
la respuesta correcta:

1. En lengua espafiola, las letras b y v representan sonidos muy semejantes .
II. En lengua espafiola, las letras b y v representan sonidos muy distintos.
c) ¢Crees que todos los hispanohablantes pronuncian la b y la v de esa manera? Escucha

algunas palabras en que tanto la b como la v estan entre vocales y tienen un sonido que
se aproxima al sonido escuchado anteriormente.

lavar - lobo - lavaca

Consulta el diccionario y verifica si las palabras a continuacién se escriben con b o con v.

in(1)ierno - go(2)ierno - i) ro - ol (4)idar |

eSSl 2] =

Fonte: Couto; Coimbra; Chaves (2016, p. 19).

Fonologicamente as letras <b> e <v> no espanhol séo representadas por um Onico fonema
/b/. Assim, & comum que estudantes brasileiros confundam sua produgdo com o fonema /v/ do
portugués. No entanto, quando analisamos foneticamente as letras, deparamo-nos com a variagéo,
no qual, em encontro intervocdlico, o fonema oclusivo /b/, passa a ser realizado como uma fricativa
[B] (Brisolara; Semino, 2014). Na opgdo “c” da questdo 1, os autores apresentam essas possibilidades
de produgdo, contudo, ndo sdo trabalhadas posteriormente.

Como dito anteriormente, com base nas figuras apresentadas ao longo da se¢do, a pronincia

é trabalhada pensada na percepcdo, reflexdo e producéo, contudo reduzidas a atividades
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mecanicistas, sem producdo livre e/ou interagdio comunicativa. Podemos dizer que a maioria das
atividades de producdo estdo focadas na correcdo fonética, pois objetiva sistematizar padrdes de
sons das palavras, comandando, no qual articulam a posicdo que cada fonema terd em uma palavra.

O ensino de pronincia, conforme apresentado nas atividades, estd voltado
principalmente para a correco fonética de sons individuais, o que, segundo Falcdo (2010), é um
componente importante da competéncia fonoldégica. No entanto, é necessdrio ir além dessa
abordagem mecanicista e integrar a pronincia com a comunicagdo real, em situacdes que exijam a
compreensdo e a producdo de enunciados complexos.

Destacamos o valor do material por incluir uma secdo dedicada ao ensino de pronincia,
baseada na percepcdo, reflexdéo e producdo de sons, além de apresentar algumas variagdes
linguisticas. Contudo, identificamos como ponto fraco o fato de os exercicios de producdo ndo estarem
ancorados em situacdes de comunicacdo real, mas sim focados exclusivamente na corre¢do fonética.

Por fim, as atividades de prondncia nos volumes analisados fornecem uma base sélida para o
desenvolvimento da competéncia fonética, mas carecem de uma abordagem mais ampla e inclusiva
das variantes linguisticas. Para que os alunos possam adquirir uma pronuncia adequada e inteligivel
em diferentes contextos comunicativos, é essencial que os materiais diddticos incluam uma maior
variedade de atividades focadas em variagdes suprassegmentais, dialetais e em contextos auténticos
de comunicagéo. Segundo Villaescusa llldn (2005), a inteligibilidade depende ndo apenas de uma
pronuncia adequada, mas também da habilidade de lidar com diferentes variantes linguisticas, algo

que ainda ndo estd plenamente presente nas atividades analisadas.

CONCLUSAO

Este artigo teve como objetivo geral analisar o tratamento dado as variantes fénicas para o
ensino da prondncia na colegdo "Cercania Joven", respondendo &s questdes norteadoras: Como séo
abordadas as variantes fénicas do espanhol nos materiais diddaticos da colegcéio? e Quais propostas
de atividades os livros oferecem no campo do ensino de pronincia para a sala de aula?

A partir dos resultados, pudemos observar que, embora os volumes da cole¢do supracitada
contemplem uma abordagem comunicativa, incluindo uma sec¢do especifica voltada ao ensino da
pronUncia, essa abordagem se revela limitada em termos de diversidade linguistica e atividades
voltadas ao desenvolvimento da competéncia suprassegmental. Percebemos que a cole¢do oferece
uma preocupagcdo com a percepglio e a articulagdo dos sons, especialmente no que se refere as
consoantes, contudo, faltam atividades que explorem de maneira mais sistematica o ritmo, a entoagdo

e as pausds, aspectos cruciais para a naturalidade da comunicagdo.
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No focante ao trabalho com as variantes fénicas, elas sdo mencionadas, porém de forma
superficial, o que pode restringir a exposi¢cdo dos alunos & pluralidade linguistica do mundo hispano-
falante.

Quanto as atividades de ensino da pronincia, observou-se que o foco predominante é em
exercicios de repeticdio e escuta. Essa abordagem mecanicista, centrada na corregdo fonética de sons
individuais, ndo favorece o desenvolvimento de uma competéncia comunicativa, que permita aos
alunos interagir em contextos auténticos e com falantes de diferentes dialetos.

Portanto, o estudo revelou a necessidade de uma abordagem mais abrangente no ensino da
pronincia, com maior énfase em variagdes suprassegmentais e em situagdes comunicativas reais. Assim,
esperamos que futuros materiais diddticos oferecessem atividades que integrem o ensino de pronuncia
com a diversidade dialetal e a comunicag¢do auténtica.

Para pesquisa futuras, recomendamos que seja investigado como os professores podem, na
prdtica, suprir as limitagdes dos materiais diddticos, criando oportunidades para que os alunos
experimentem um leque maior de variantes linguisticas e, assim, desenvolverem uma pronincia mais

natural e adaptada a diferentes contextos de uso do espanhol.
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