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Resumo: Este artigo analisa o ensino-aprendizagem de lingua de sinais por meio de pesquisa
bibliografica e vivéncia desta pesquisadora. Percorrendo a evolugdo da educagdo dos surdos e da
Libras e os métodos de ensino utilizados, péde-se perceber o quanto a Libras se fortaleceu e se
valorizou como lingua oficial da comunidade surda. A luz dos estudos dos pardmetros de Libras e dos
classificadores de Felipe e Monteiro (2006) e das atividades ludicas de Quadros e Cruz (2009), o
professor desenvolve o trabalho pedagégico & aquisicdio de uma nova lingua, em uma perspectiva
mais interativa e significativa, respeitando a natureza visual e espacial dos surdos & comunicacdo e
interagdo social, uma vez que percebem e veem o mundo por experiéncias visuais. Com base em
Cerigatto e Machado (2018), as tecnologias digitais, ferramentas e recursos utilizados em meios
eletrénicos, e as metodologias ativas, estratégias de ensino, que colocam os alunos como protagonistas
da sua aprendizagem, permitem que o professor, mediador e guia nesse processo, promova um ensino
de Libras interativo e prdtico aos ouvintes e surdos, atendendo ds caracteristicas da lingua materna,
pertencente d comunidade surda brasileira.
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Abstract: This article analyzes the teaching-learning of sign language through bibliographic research
and the experience of this researcher. Going through the evolution of the education of the deaf and
Libras and the teaching methods used, it was possible to perceive how much Libras has strengthened
and valued itself as the official language of the deaf community. In the light of the studies of the
parameters of Libras and the classifiers of Felipe and Monteiro (2006) and the playful activities of
Quadros and Cruz (2009), the teacher develops the pedagogical work for the acquisition of a new
language, in a more interactive and meaningful perspective, respecting the visual and spatial nature
of the deaf to communication and social interaction. since they perceive and see the world through
visual experiences. Based on Cerigatto and Machado (2018), the digital technologies, tools and
resources used in electronic media, and the active methodologies, teaching strategies, which place
students as protagonists of their learning, allow the teacher, mediator and guide in this process, to
promote an interactive and practical teaching of Libras to listeners and deaf people, taking into
account the characteristics of the mother tongue, belonging to the Brazilian deaf community.
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A lingua é um fenémeno social porque nasce e se desenvolve histérica e culturalmente entre as
pessods, ou sejd, sua existéncia estd atrelada & interacdo humana, refletindo a identidade de um
grupo social.

A aquisicdo de uma lingua, seja oral como o Portugués, ou lingua de sinais como a Libras, sé
ocorre pelo contato e convivéncia com o outro e necessidade de comunicagéo e expressdo no espago
em que se vive.

Aprender uma lingua vai muito além do conhecimento de um conjunto de regras porque
envolve saber usd-la para se comunicar com sentido e fazer-se entender e ser entendido. O uso da
linguagem carrega uma intengdo, para transmitir ideias ou alcangar objetivos, e estd impregnado de
emocgdo, para intensificar os sentimentos e a expressividade na comunicagéo.

Dessa forma, pode-se dizer que o aprendizado de uma lingua deve ser visto na interagdo
social, considerando a vivéncia e experiéncia dos sujeitos envolvidos no processo comunicativo.

A Lingua Brasileira de Sinais - Libras - tem sido muito difundida no contexto escolar, apéds o
seu reconhecimento, como lingua oficial das comunidades surdas do Brasil, pela Lei n° 10.436, de 24
de abril de 2002, que beneficiou a vida e a educagdo dos surdos.

Para corrobord-la, foi instituido o Decreto Federal n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
que assegura as pessoas surdas o direito & informagdo, comunicagdo, educagdo e uso da Libras como
meio legitimo de expressdo e acesso a garantias legais.

Essas regulamentagdes foram relevantes para que o ensino e aprendizagem da Libras fosse
visto com um olhar diferente pelo ambiente educacional, que passou a valorizd-la para a educagdo
dos surdos, depois de passar por muitos percalgcos e obstdculos até o seu reconhecimento como modo
de expressdo linguistica da comunidade surda.

No dmbito académico, o estudo da lingua de sinais e a educacdo dos surdos tém contribuido
para o conhecimento e formag¢do académica dos profissionais que desejam trabalhar com uma
educacgdo mais inclusiva. No dmbito social, é fundamental para garantir direitos & comunidade surda
que deve ser vista com uma lingua prépria pela qual se comunica e se identifica no mundo em que
vive.

O intuito deste artigo é apresentar como a Libras pode ser trabalhada no contexto
educacional, respeitando a identidade linguistica e cultural da comunidade surda, algumas
tecnologias digitais que podem ser utilizadas em sala de aula e metodologias ativas empregadas
para mais dinamismo e engajamento dos alunos na sua aprendizagem.

A aprendizagem da lingua de sinais contribui para a constru¢do de uma sociedade mais

inclusiva, comprometida com os direitos linguisticos e humanos dos surdos, além de favorecer que os
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ouvintes compreendam essa forma de comunica¢do para uma boa convivéncia com aqueles que veem

o mundo pela experiéncia visual.

A histéria dos surdos revela inUmeras lutas e desafios, ao longo dos tempos, para serem
reconhecidos verdadeiramente como cidad&os do mundo.

As pessoas surdas sempre existiram, mas somente os filhos da nobreza europeia, do século
XVI, tiveram acesso & educagdo formal com a finalidade de serem considerados capazes de herdar
titulos e propriedades.

Para os surdos exercerem suas fungdes, como cidaddos, deveriam saber falar, ler e escrever.
Em funcdo disso, surgiram grandes educadores como Ponce de Leon, Girolamo Cardano e Juan Pablo
Bonet.

O abade Ponce de Leon desenvolveu um alfabeto manual para educar os filhos da corte
espanhola. O médico e educador Girolamo Cardano foi um dos primeiros a reconhecer que a surdez
ndo afetava a capacidade de aprender. Juan Pablo Bonet publicou, em 1620, o primeiro tratado de
ensino de surdos, evidenciando que deveria comecar pela escrita, sistematizando o alfabeto.

Todas as metodologias utilizadas por esses educadores eram muito variadas para a
abordagem dos conteGdos escolares, mas a educagdo dos surdos ainda visava ao desenvolvimento
da fala.

A partir do século XVIII, alguns educadores defendem o uso da lingua de sinais, destacando-
se Charles-Michel de I'Epée, considerado um dos primeiros defensores da lingua de sinais. Em 1799,
fundou o Instituto Nacional de Surdos de Paris, cuja preocupacdo era ensinar o surdo para que
pudesse trabalhar e exercer sua cidadania.

Em 1869, nos Estados Unidos, j& existiam mais de 30 escolas para surdos com o objetivo de
oferecer educacdo especializada, por meio da lingua de sinais e métodos adaptados, promovendo
a inclusdo social e autonomia dos estudantes.

A partir da segunda metade do século XIX, houve um periodo de grande turbuléncia para os
surdos porque o uso da lingua de sinais comegou a perder a forga por duas razdes: filosofias oralistas
e realizacdo do Congresso de Mildo, em 1880. Nesse evento, foi proibido o uso da lingua de sinais,
no mundo inteiro, por um periodo de quase 100 anos.

Segundo Morais et al. (2019, p. 15-16),

Havia o consenso, entre a maioria ouvinte, de que a fala era a expressdo da alma ou uma
ddadiva divina e, sem poder se comunicar por meio da lingua falada, o sujeito surdo ndo
poderia se integrar em sociedade e se arrepender de seus pecados, por exemplo.
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Os estudos linguisticos desenvolvidos por William Stokoe, a partir de 1960, criticaram os
métodos oralistas que ndo apresentaram os resultados pretendidos, mas tfrouxeram um marco para a
lingua de sinais. Ao analisar a Lingua de Sinais Americana (ASL), Stokoe demonstrou que se tratava
de uma lingua verdadeira, com estrutura gramatical prépria, assim como qualquer lingua falada,
contribuindo para ampliar a visdo sobre todas as linguas de sinais.

A quebra do paradigma da educacdo oralista oportunizou o aparecimento de vdrias
propostas educacionais com diversas prdaticas pedagégicas para a educagdo dos surdos, tais como:
comunicagdo total que combina lingua oral manualizada, gestos, fragmentos de lingua de sinais e uso
de amplificagdo sonora, priorizando a comunica¢do e ndo a lingua; bilinguismo, no final do século XX,
que defende o ensino de duas linguas: lingua de sinais, como primeira lingua (L1), e lingua oral /escrita
do pais, como segunda lingua (L2), enfatizando o aprendizado pleno da lingua de sinais antes da
introdugdo da lingua oral/escrita.

No Brasil, a educagdo de surdos teve seu inicio no Periodo Imperial, em 1855, com a chegada
do professor surdo francés Ernest Huet, a convite de D. Pedro Il.

Por solicitagéio de Huet, em 26 de setembro de 1857, fundou-se o Instituto de Educagdo de
Surdos-Mudos, no Rio de Janeiro, primeira escola para surdos no Brasil, atualmente, Instituto Nacional
de Educagdo de Surdos (INES).

No inicio, as prdticas pedagdgicas, realizadas no Instituto, compunham-se de alfabeto manual
e sistema sinalizado, proveniente da Lingua de Sinais Francesa, acompanhados dos sinais trazidos
pelos préprios alunos.

O curriculo escolar era composto pelas disciplinas de Portugués, Histéria, Geografia,
linguagem articulada e leitura de ldbios.

A partir de 1911, seguindo as determinacdes do Congresso de Mildo, proibiu-se o uso da
lingua de sinais, optando-se pelo método oral puro na educagdo dos alunos surdos, com objetivo de
ensind-los a falar e compreender a lingua oral pela leitura labial e treinamento auditivo.

Até 1960, o método oral foi utilizado na educagao de surdos no Brasil, seguindo as tendéncias
mundiais do oralismo que visava ao desenvolvimento da fala desses alunos.

As politicas publicas para o setor educacional foram mais de carater assistencialista do que
propriamente formativo, pois o principal objetivo era curar os alunos surdos, quando possivel, para
torna-los uteis a sociedade; caso contrario, deveriam ser cuidados para que ndo representassem
valores negativos a sociedade (Lacerda apud Soares, 1999).

Nas trés Oltimas décadas do século XX (1980, 1990, 2000), apareceu, no discurso educacional
brasileiro, a ideia de que a pessoa surda tem direitos ao desenvolvimento pleno e atuagdo, como

sujeito social e histérico, na sociedade a que pertence.
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A partir dos estudos de Williom Stokoe (1960), considerados revoluciondrios para o
reconhecimento das linguas de sinais como linguas naturais, independentes e dotadas de gramdatica
prépria, a lingua de sinais passou a ser reintegrada ao contexto educacional brasileiro. Nesse cendrio,
consolida-se a proposta de educagdo bilingue para surdos, com a finalidade de formar sujeitos
criticos, auténomos e socialmente participativos.

O bilinguismo, introduzido no Brasil na década de 1980, consolidou o reconhecimento da
pessoa surda em sua identidade linguistica. Essa valorizagdo ampliou a compreensdo dos processos
de aprendizagem e acesso a informacdo pelos surdos. Além disso, fortaleceu a cultura surda e
contribuiu para a legitimagdo de sua comunidade.

Essa abordagem de ensino considera a lingua de sinais, como primeira lingua (L1), e valoriza
a cultura e visualidade dos surdos, enquanto a Lingua Portuguesa é vista como segunda lingua (L2),
enfatizando o aprendizado da lingua de sinais, antes da introducdo da modalidade escrita.

A Libras, uma das linguas oficiais utilizadas no Brasil, ainda é considerada por muitos como
mera mimica, conjunto de gestos isolados ou simples transposicdo da Lingua Portuguesa, devido &
falta de reconhecimento de sua legitimidade como forma auténtica de expressdo da comunidade
surda brasileira.

Segundo Pereira (2011, p. 4-5), esse desconhecimento da Libras, como lingua, deve-se ao

fato de que

As linguas de sinais distinguem-se das linguas orais porque utilizam o canal visual-espacial
em vez do oral-auditivo. Por esse motivo, sdo denominadas linguas de modalidade gestual-
visual (ou visual-espacial), uma vez que a informagéio linguistica é recebida pelos olhos e
produzida no espago, pelas mdos, pelo movimento do corpo e pela expressdo facial.

O professor surdo francés Ernest Huet é reconhecido como o introdutor da lingua de sinais no
Brasil, pois foi convidado por D. Pedro Il para ensinar os surdos brasileiros. Conforme destacado por
Ciccone (1996 apud Pereira, 2011, p. 13-14), “[...] trouxe, inicialmente, a lingua de sinais francesa
que se mesclou com a lingua de sinais utilizada pelos surdos brasileiros e acabou formando a Lingua
Brasileira de Sinais.”

Apds um longo percurso de transformagdes nos paradigmas educacionais voltados &s pessoas
surdas, desde o oralismo, amplamente defendido no Congresso de Mildo (1880), passando pela
comunicagdo total, que integra diferentes formas de expressdo, até o bilinguismo, que estabelece a
Lingua de Sinais, como primeira lingua (L1), e a Lingua Portuguesa, como segunda (L2), na modalidade
oral/escrita, a Libras passou a ser reconhecida por sua relevéncia no desenvolvimento dos surdos,
contribuindo, de forma significativa, nos aspectos linguistico (comunicacgdo natural), social (inclusdo e
interacdo), cultural (valorizagdo da comunidade surda) e emocional (fortalecimento da identidade

surda).
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Com a promulgag¢do da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, a Libras passou a ser
reconhecida oficialmente, como meio legal de comunicagcéio e expressdo da comunidade surda no
Brasil, cabendo “[...] as instituicdes publicas ofertar acessibilidade em lingua de sinais em eventos e
pronunciamentos. Os sistemas educacionais passaram a ter a op¢do de ofertar educagdo bilingue, na
qual a Libras fosse a lingua de ensino” (Morais et al., 2019, p. 17).

Os estudos de William Stokoe (1960) revelaram que os sinais da ASL possuiam organizagdo
linguistica nos niveis fonolégico, morfolégico, sintdtico e seméntico, rompendo com a ideia de gestos
isolados. A partir disso, as linguas de sinais passaram a ser reconhecidas como sistemas completos.

No Brasil, a Libras também foi legitimada como lingua, com estrutura prépria. Essa mudanga
impulsionou os debates linguisticos e educacionais sobre a surdez.

O Decreto Federal n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, representou um marco significativo
para a comunidade surda no Brasil. Além de definir surda a pessoa que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura pelo
uso da Libras, também estabelece diretrizes para a implementacéo da abordagem bilingue nas
escolas publicas e privadas do pais.

Ressalta-se a relevéncia da valoriza¢do da lingua de sinais pela metodologia bilingue,
considerando que a pessoa surda compreende o mundo por meio da experiéncia visual. Ao ensinar
por meio da Libras, o professor fortalece a identidade e cultura surdas, aspectos fundamentais para

a formagdo de sujeitos criticos e participativos na sociedade.

A aquisic@io de uma lingua é fundamental para o desenvolvimento de qualquer ser humano,
porque permite a comunicac¢do, expressdo dos pensamentos e ideias e identidade cultural de
pertencimento a um grupo social.

Com base na teoria de Vygotsky (1984 apud Coelho; Pisoni, 2012), é na interagdo com os
objetos de conhecimento, dadas as oportunidades oferecidas pelo contexto social, que o individuo
constréi conhecimentos.

A apropriagdo da linguagem pela criangca ocorre em resposta & necessidade de comunicagdo
com o meio ao seu redor, sendo fortemente influenciada pelas interagdes e estimulos proporcionados
pelo ambiente sociocultural em que estd inserida.

Esse aprendizado da lingua ocorre de maneira espontdnea, por meio da convivéncia com o

grupo social, sem a necessidade de processos formais de ensino e aprendizagem sistematizados.
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A lingua de sinais ndo é inata no surdo, da mesma forma que a lingua oral ndo é para o
ouvinte, porque ambas nascem nas relagdes sociais e culturais em que estdo inseridas. Em fungdo disso,
pode-se dizer que a lingua de sinais ndo é universal.

No periodo de escolarizagdo, o ambiente da sala de aula apresenta um novo cendrio, no qual
coexistem criangas ouvintes, que utilizam uma lingua na modalidade oral-auditiva, e criangas surdas,
que se expressam pela modalidade gesto-visual. Nesse contexto, cabe ao professor ampliar seus
conhecimentos para promover uma mediagdo inclusiva e eficaz.

De acordo com Turetta e Lacerda (2019, p. 26)

Atualmente, o reconhecimento da importéncia das linguas de sinais na constituigdio dos sujeitos
surdos tem feito diferentes pessoas se engajarem na aprendizagem e no estudo dessas
linguas. Tais mudangas de concepgéio frente & surdez e & lingua de sinais possibilitaram que
outras demandas fossem almejadas e conquistadas, tais como a formagdo de tradutores e/ou
intérpretes de Libras e dos professores bilingues.

E fundamental que as escolas da Educacéo Bdsica adotem a Libras como meio de instrucéio,
assim como assegurem a presenca de intérpretes dessa lingua, a fim de garantir o processo de ensino
e aprendizagem dos estudantes surdos. A atuagdo do intérprete em sala de aula contribui para que
esses alunos se sintam mais seguros, favorecendo a compreensdo mitua, acompanhamento das
atividades pedagégicas e valoriza¢do da Libras no ambiente escolar.

Quanto antes a crianca aprender a lingua de sinais, quer seja no ambiente familiar ou
educacional, mais cedo adquirird a sua comunicac¢do e o seu desempenho escolar serd equivalente
ao de criangas ouvintes, porque, segundo Gesser (2009, p. 76), “N&o é a surdez que compromete o
desenvolvimento do surdo, e sim a falta de acesso a uma lingua.”

Um dado importante que o professor precisa entender é que a pessoa surda possui
mecanismos de processamento da informacdo e formas de compreender, baseados na experiéncia
visual. Esse entendimento reforca as palavras de Skliar (1998), ao afirmar que a surdez se configura

realmente como uma experiéncia visual.

De acordo com Morais et al. (2019, p. 147),

O aluno surdo sempre terd uma aprendizagem visual e néo auditiva, isto é, para que a
crianga surda possa compreender as diversas situagdes comunicacionais do dia a dig, ela se
utiliza da habilidade de interpretagéio visual, por meio de imagens, figuras, expressées
faciais e corporais, entre outros recursos. No caso do ensino do portugués como segunda
lingua para o sujeito surdo, o recomenddvel é que o aprendizado dessa L2 utilize a L1 (Libras)
como base ou ponte para desenvolvé-la, visto que o surdo aprende e vivencia o mundo por
meio de experiéncias visuais e ndo tem como ignorar esse fato, inclusive, quando do ensino
da leitura e escrita ou ponte para desenvolvé-la, visto que o surdo aprende e vivencia o
mundo por meio de experiéncias visuais e ndo tem como ignorar esse fato, inclusive, quando
do ensino da leitura e escrita do portugués é caracterizado por um aprendizado oral-
auditivo.
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A escrita datilolégica (alfabeto manual), que o professor deve conhecer, é utilizada para
representar nomes préprios ou termos sem sinal correspondente. Também é empregada quando a
representacdo por meio dos classificadores icdnicos, recursos visuais que auxiliam na expressividade
e especificacdo de conceitos na lingua de sinais, ndo é vidvel ou suficiente.

O professor também precisa apreender a estrutura gramatical da Libras que é organizada
em 5 pardmetros: configuragdo da(s) mdo(s) — CM, movimento — M, ponto de articulacdo — PA,
orientacdo das mdos — O, e componentes ndo manuais, que sdo as expressdes faciais e corporais.
Alguns desses parémetros (CM-M-PA) surgiram a partir dos estudos de William Stokoe (1960) como
equivalentes aos fonemas das linguas orais para a comunicagdo em lingua de sinais.

Quadros e Karnopp (2004), partindo desses parémetros fonolégicos da Libras e de outros
estudos de pesquisadores para compor os sinais, esclarecem que a configura¢do da(s) mdo(s) — CM
— é a forma que a mdo assume ao realizar o sinal; movimento = M — é o deslocamento da mdo
durante o sinal; ponto de articulagdo — PA — é o local, no corpo ou espaco, onde o sinal é realizado;
orientagdo das mdos — O — é a dire¢do da palma das mdos e dos dedos no espago; os componentes
ndo manuais, que sdo as expressdes faciais e corporais, sdo complementares ao significado do sinal.

Para mais esclarecimentos, seguem imagens do alfabeto manual, classificadores e par&metros

de Libras.
Figura 1 - Alfabeto manual
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Fonte: Araujo; Pereira (2016, p. 2).
Figura 2 - Classificador para pessoas em fila
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Fonte: Felipe; Monteiro (2006, p. 401).
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Figura 3 - Configuragdo de mé&os — Sinal de aprender

Fonte: Felipe; Monteiro (2006, p. 21).

Figura 4 - Ponto de articulagéio — Sinal de trabalhar

Fonte: Felipe; Monteiro (2006, p. 22).

Figura 5 - Movimento — Sinal de conhecer

Fonte: Felipe; Monteiro (2006, p. 22).

Figura 6 - Orientagdo da palma da mdo — Sinal de fechar

Fonte: Felipe; Monteiro (2006, p. 23).

Figura 7 - Expressdes faciais — Sinal de alegre
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Fonte: Felipe; Monteiro (2006, p. 23).

Outra compreensdo essencial ao professor em rela¢do a Libras é que a sintaxe permite uma
combinacdo de palavras diferente da utilizada na Lingua Portuguesa, cuja estrutura é feita por sujeito
(S), verbo (V) e objeto (O) = conhecida como SVYO. As linguas de sinais, por serem organizadas
espacialmente, podem ser estruturadas na ordem SOV, SYO ou VSO. Dessa forma, para Quadros e
Karnopp (2004, p. 127), “Analisar alguns aspectos da sintaxe de uma lingua de sinais requer
‘enxergar’ esse sistema que é visuoespacial e ndo oral-auditivo.”

Entendidos esses aspectos sobre a Libras, a escola deve implementar praticas pedagdgicas
adaptadas as necessidades dos alunos surdos, incluindo atividades ludicas e

brincadeiras que favorecam a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem.

O brincar é uma importante fonte de desenvolvimento infantil, sendo muito valorizado por
Vygotsky (1984 apud Coelho; Pisoni, 2012), especialmente nas brincadeiras de ‘faz de conta’, que
se caracterizam por recriar a realidade por meio de sistemas simbdlicos. Essas experiéncias estimulam
a imaginacdo e fantasia da crianga, favorecendo a interpretacgdo e ressignificagdio do mundo real,
essenciais ao aprimoramento das fungdes cognitivas e & aquisicdio da Libras como primeira lingua
pelas criangas surdas.

As brincadeiras se tornam fundamentais no contexto educativo, pois desenvolvem a
comunicacgdo entre as criangas e entre estas e os adultos, além de promoverem interacgdes significativas
e contribuirem com o desenvolvimento humano.

Alguns exemplos de brincadeiras e jogos que podem ser aplicados na educagdo de criangas
surdas e ouvintes: jogo de cartas com expressdes faciais e emocdes em Libras para serem
reconhecidas; mimicas para reforcar os sinais aprendidos; jogo das bexigas, contendo sinais em seu
interior, para a descoberta pelas criangas; dominé de sinais para associar imagens aos sinais
correspondentes; jogo da meméria com sinais em Libras para fixag@o do vocabuldrio; contagdo de
histérias em Libras com apoio visual para estimular a imaginagdo e ampliar o vocabuldrio; encenagéo
teatral de palavras aprendidas em Libras; caga ao objeto, em que as criangas identificam e localizam
itens a partir dos sinais apresentados. A escolha dessas atividades depende da intencionalidade do

professor e dos recursos diddticos disponiveis.
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Para elucidar melhor as atividades que podem ser desenvolvidas com as criangas, seguem

alguns exemplos.

Figura 8 - Jogo de meméria com sinais
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Fonte: Quadros; Cruz (2009, p. 92).
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Fonte: Quadros; Cruz (2009, p. 94).

Figura 10 - Histéria: A troca
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Fonte: Quadros; Cruz (2009, p. 104-105).

No ensino universitdrio, a partir do Decreto n° 5.626 /2005, a Libras se tornou obrigatéria nos
cursos de licenciatura e fonoaudiologia para garantir a inclusdo e uma comunicac¢do eficaz com
pessoas surdas nas dreas da educagdo e sadde.

O intuito do ensino de Libras na educagdo superior é possibilitar ao estudante o conhecimento
dessa nova lingua para que adquira habilidade linguistica e desenvolva uma comunicagéo funcional
com o surdo.

Dessa forma, o professor universitdrio precisa ter os mesmos conhecimentos do professor da
Educacdo Bdsica, encontrando estratégias diversas que, nas palavras de Donato, Hollosi e Campos

(2024, p. 72), atendam

[...] ao projeto de aprendizagem de cada perfil de curso e de estudante. O uso de diciondrios,
glossdrios, sinaldrios ou similares pode dar mais autonomia para o aprendiz. Simulagdo de
situagdes mais préximas ao real é uma estratégia que possibilita as tentativas de acerto pelo
estudante de forma monitorada pelo professor.

Quanto mais o aluno do ensino superior vivencia a Libras, por meio de videos, prdticas
dialogadas com os colegas, gravacdo e andlise dos préprios sinais, interpretagéo de musicas e
elaboragcéo de diversos materiais, como diciondrios ilustrados em Libras, maior serd o seu
envolvimento com o processo de aquisicdo da lingua e compreensdo da visualidade surda. Essa
imersdo possibilitard o uso competente da Libras em situacdes que requeiram essa habilidade
linguistica.

Como ilustragdo, seguem algumas imagens do Diciondrio ilustrado em Libras, elaborado com

intuito de ajudar os estudantes na aprendizagem da Libras.
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Figura 11 - Diciondrio ilustrado em Libras

ABELHA - substantivo feminino Inseto de vida
social que vive numa colmeia e produz o mel e a cera.
(Ordem dos himenopteros, familia dos apideos).

SINAL EM LIBRAS
“Abelha”

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Figura 12 - Diciondrio ilustrado em Libras

BORBOLETA - substantivo feminino Nome usual
dos insetos lepidopteros, diurnos e noturnos, que
tém quatro asas cobertas de escamas finas, de cores
relativamente brilhantes, de intimeras e belissimas
espécies.

SINAL EM LIBRAS
“Borboleta”

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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Ressalta-se que esse recurso pedagdgico, por ser atraente e acessivel, é muito importante
para os iniciantes em Libras ou pessoas interessadas na comunica¢do em lingua de sinais. Além de
apresentar os sinais por meio de fotos ou ilustra¢des, ajuda na memorizacdo, associa a palavra em
portugués ao seu significado, contribuindo para o refor¢co da aprendizagem da escrita na Lingua

Portuguesa.

A educagéio, assim como a sociedade, tem se transformado, ao longo dos tempos, em fungdo
das evolugdes culturais, tecnolégicas e sociais. Essa evolugdo promoveu a transicdo do ensino
presencial para ambientes virtuais de aprendizagem, caracterizando novas relacdes educacionais
com estratégias diferenciadas e alinhadas & cultura digital.

Essa era digital configura uma nova forma de organizagéo social e comunicativa, mediada
por dispositivos eletrénicos e potencializada pela internet, permitindo a interagdio com o mundo por
meio da tecnologia e promovendo o compartilhamento de informagbes e diferentes formas de
aprendizagens.

De acordo com Cerigatto e Machado (2018, p. 21), existem vdrios desafios para o professor

e aluno em fungdo da cultura digital, tais como,

[...] transformar o cendrio de sala de aula tradicional, substituindo metodologias cldssicas por
metodologias mais abertas, colaborativas, que combinam com o ambiente digital. O modelo
de sala de aula tradicional “um para todos” em que o professor é o principal ator, também
precisa mudar. Hoje o ambiente de ensino e aprendizagem tem que ser de “todos para
todos”, em que todos aprendem juntos e de forma cooperativa. Assim, cria-se uma sala de
aula e uma escola compativel com o ambiente de inteligéncia coletiva gerado pelo cendrio
digital.

Nesse contexto, hd muitos conhecimentos especificos que o docente precisa obter para utilizar
adequadamente as tecnologias digitais e aplicar novas metodologias de ensino em busca de
aprendizagens mais significativas.

O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) permite que o professor, por exemplo, utilize
videos em Libras para explicar os conteGdos; disponibilize féruns aos alunos para trocarem mensagens
escritas e videos em Libras; promova palestras com profissionais surdos e com intérpretes de Libras;
trabalhe jogos e/ou atividades interativos em Libras; avalie videos em Libras feitos pelos discentes,
dentre outros. Alguns desafios podem ser encontrados na utilizagdo do AVA, devido as préprias
limita¢des técnicas quanto & edicdo e upload dos videos em Libras, diretamente na plataforma, e &
interagdo sincrona limitada nas videoconferéncias.

O uso de aplicativos digitais, como o Hand Talk, que pode ser utilizado no celular, permite que

o aluno tenha a tradugdo de textos e dudios para Libras pelo avatar chamado Hugo, possibilitando
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a comunicagdo entre surdos e ouvintes. Uma das dificuldades apontadas por esse aplicativo é que hd
restricdes na tradugdo, por isso o ideal seria combind-lo com intérpretes humanos para maior precisdo
da lingua de sinais.

Santos e Dantas (2017 apud Cerigatto; Machado, 2018) citam ainda o aplicativo
ProDeaf que realiza a traduc@o de texto e voz na Lingua Portuguesa para Libras, por meio de um
avatar 3D, para facilitar a comunicagéio, mas faltam expressdes faciais naturais, essenciais na Libras,
e dificeis de serem reproduzidas pelo avatar.

A plataforma digital Rybend, criada pelo INES (Instituto Nacional de Educacgéo de Surdos), é
uma ferramenta digital que traduz textos da internet da Lingua Portuguesa para Libras (Cerigatto;
Machado, 2018), por meio de avatares, para a compreensdo da escrita. O Unico desafio é que fica
dificil reproduzir as expressdes faciais com avatares 3D.

Os diciondrios virtuais de Libras permitem a busca pela palavra e a representagdo
dela em video ou animagdo, das vezes, acompanhada da configuracdo de mdos e exemplos em frases,
colaborando com o aprendizado. Um dos desafios encontrados, nessa plataforma on-line, sdo as
variagdes regionais que podem ndo estar contempladas.

E fundamental que o professor considere o contexto educacional e analise o publico-alvo, ao
definir o uso dessas tecnologias, integrando-as ao seu planejamento. Ademais, deve adotar uma
postura flexivel e inovadora, visando proporcionar um ambiente escolar inclusivo e condicdes
equitativas de ensino que possibilitem a aprendizagem de todos os alunos.

O aprendizado de novas abordagens pedagdgicas torna-se relevante para o professor que,
ao tomar ciéncia das metodologias ativas, pode deixar as aulas focadas mais no processo de
aprendizagem dos alunos, envolvendo-os de forma muito significativa.

De acordo com Moran (2018, p. 4), “Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas
na participagdo efetiva dos estudantes na constru¢do do processo de aprendizagem, de forma
flexivel, interligada e hibrida.”

As prdticas ativas de ensino constituem alternativas inovadoras, pois promovem o engajamento
dos estudantes em atividades que estimulam a reflexdo sobre ideias em contextos ou situagdes
especificas de aprendizagem.

Uma vez que a cultura escolar incorpora novas midias e abordagens pedagdgicas, evidencia-
se que o dambiente escolar tem ampliado os espagos de aprendizagem, possibilitados pelas
tecnologias e outras formas de ensinar inovadoras e atraentes aos alunos. Tais avangos promovem
maior engajamento dos alunos e ampliam as interagdes com diferentes publicos.

Oliani et al. (2015 apud Cerigatto; Machado, 2018) apontam algumas inovacgdes
metodolégicas que podem auxiliar no ensino-aprendizagem nessa era digital: blended learning, active

learning e flipped classroom.
193 ISSN 2526-4478 () O

Revista CBTeclE, Séo Paulo, SP, vol. 9, n. 1 jun/2025 BY NG
Disponivel em: https://revista.cbtecle.com.br/



Blended learning, também conhecido como ensino hibrido, combina momentos presenciais, em
sala de aula, com momentos on-line de aprendizagem no ambiente virtual.

Essa modalidade de ensino, muito utilizada nos cursos de Graduacgéio, permite aos estudantes
organizarem melhor os seus hordrios e desenvolverem mais autonomia pela aprendizagem.

Como “A utilizagéo simultéinea desses ambientes - presencial e virtual - objetiva explorar as
potencialidades de cada modalidade.” (Oliani et al., 2015 apud Cerigatto; Machado, 2018, p. 31),
o professor deve priorizar, nas aulas presenciais, a exposi¢cdo dos assuntos relacionados & histéria e
educagdo dos surdos, esclarecimentos de dividas, apresentagdes de pesquisas, trabalhos e didlogos
em Libras, além de realizar avaliagdes e palestras para aprofundamento dos temas,
preferencialmente, com a presenca de um intérprete de Libras. As aulas virtuais sdo destinadas a
postagem de materiais escritos, que devem ser lidos pelos alunos, videos em Libras para a prdtica de
sinais, aulas ao vivo para aprofundamento dos pontos importantes estudados, aulas de revisdo,
atividades reflexivas, produg¢do de videos feitos pelos alunos e féruns de discussdo, com devolutivas
dos tutores on-line, permitindo uma aprendizagem personalizada e interativa.

Active learning, conhecida como aprendizagem ativa, é uma abordagem de ensino em que os
alunos participam ativamente do processo de construgéio do conhecimento, em vez de receberem
passivamente as informagdes disponibilizadas pelo professor.

A aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com o assunto em estudo — ouvindo,
falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando — sendo estimulado a construir o conhecimento
porque precisa ler, escrever, discutir ou engajar-se na resolucdo de problemas, que se relacionem
com os conhecimentos abordados.

Segundo Oliani et al. (2015 apud Cerigatto; Machado, 2018, p. 31), a aprendizagem ativa
“[...] prioriza a autonomia do aluno e o coloca como principal protagonista para o desenvolvimento
de sua aprendizagem. O professor media todo o processo, atuando mais como um incentivador e
mediador, deixando o papel principal para o aluno na construgdo do saber.”

Em sala de aulg, no ensino de Libras, o professor pode iniciar algumas explicacdes sobre a
histéria da Libras e da educagdo dos surdos, incentivando os alunos a pesquisarem mais informagdes,
de forma individual ou em grupo, para posterior apresentagéio oral. Ao demonstrar sinais em Libras,
é possivel pedir aos estudantes que os pratiquem em duplas e elaborem didlogos para serem
apresentados em sala. Também se pode solicitar aos discentes o estudo de novos sinais para
apresentagdes em forma de didlogos ou misicas em Libras. Situagdes reais ou simuladas, como ir ao
médico, pedir em um restaurante ou falar com o diretor da escola podem ser exploradas para
contextualizar o uso da Libras. Além disso, o docente pode pedir aos alunos a gravagdo de videos
para demonstrarem os sinais aprendidos, tanto para avaliagdo como para publicagdo em um canal

coletivo da turma.
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Flipped classroom, conhecida como sala de aula invertida, baseia-se na inversdo do espago
de aprendizagem em grupo para individual, ou seja, a teoria é estudada em casa por meio de videos
e textos, e a aula torna-se o lugar de aprendizagem ativa para perguntas, discussdes e atividades
prdticas.

De acordo com Oliani et al. (2015, p. 13 apud Cerigatto; Machado, 2018, p. 33), “Quando
os alunos se encontram nas salas de aulas, esses ambientes tornam-se locais para o desenvolvimento
de atividades prdticas, para discussdes dos temas que foram estudados.”

Ao contrdrio do ensino tradicional, em que a sala de aula se destina & transmissdo de
informag&es pelo professor e & realizagdo de avaliagdes para verificar a assimilagéio de contetdos,
na abordagem da sala de aula invertida, os discentes devem estudar previamente em casa. Dessa
forma, o tempo presencial é dedicado para tirar dovidas, fazer perguntas e participar das discussdes
sobre os temas estudados. Nesse modelo, o docente, em vez de fazer exposicdo dos assuntos, trabalha
as dificuldades e duvidas dos alunos, promovendo aulas mais dinémicas e engajando os discentes na
construcdo do conhecimento.

Como essa metodologia de sala de aula invertida comp&e-se de 3 momentos: antes da aula,
durante a aula e depois da aula, o professor de Libras precisa escolher bem os materiais que os
alunos deverdo estudar em casa e planejar as atividades que realizard no tempo da aula presencial.

A organizagdo do ensino de Libras pelo professor, com base na abordagem de sala de aula
invertida, pode ser exemplificada da seguinte forma com o tema “Familia”: antes da aula, os alunos
devem assistir a videoaula elaborada pelo docente, com demonstra¢des dos sinais ligado ao tema,
além do video “Familia em Libras”, produzido pela TV INES, para a aprendizagem de novos sinais;
durante a aula, o docente verifica as dividas, refor¢ca os sinais aprendidos e prop&e prdticas
individuais e em duplas, por meio de didlogos sobre as préprias familias; depois da aula, os
estudantes devem gravar videos curtos sobre os sinais aprendidos, de forma individual ou em grupo,
e elaborar um diciondrio ilustrado sobre o tema “Familia” ou diciondrio coletivo da turma, com fotos
dos alunos e sinais aprendidos.

E fundamental que o professor avalie o contexto educacional e analise as caracteristicas do
publico-alvo para selecionar a metodologia ativa mais adequada. Essa escolha deve estar alinhada
ao planejamento pedagdgico e aos objetivos educacionais, propiciando um ambiente acolhedor e
inclusivo de ensino, no qual todos tenham oportunidades de construir o préprio conhecimento.

O professor precisa sempre estar atualizado e utilizar as TDICs (Tecnologias Digitais da
Informagéo e Comunicacgdio), videos, podcasts, e-books, plataformas virtuais de aprendizagem, como
recursos importantes para potencializar o ensino-aprendizagem, inclusive no ensino de Libras. Ao
fazer uso das metodologias ativas, integrando-as aos conteddos trabalhados, contribui-se para que

os alunos sejam protagonistas na constru¢do do préprio conhecimento. Essa abordagem enriquece e
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inova a prdtica pedagégica, tornando o ensino mais conectado & realidade, promovendo uma

aprendizagem mais significativa e duradoura que ultrapassa os limites da sala de aula.

A histéria da educag¢do dos surdos e o reconhecimento da Libras, como lingua oficial da
comunidade surda brasileira, passaram por uma grande evolugdo até atingir os niveis em que se
encontram hoje no dmbito educacional.

A escola passou a respeitar a Libras como lingua materna dos surdos, dotada das mesmas
caracteristicas das linguas orais, e a entender que essas pessoas ndo compartilham o mesmo tipo de
feedback dos ouvintes, uma vez que se comunicam e percebem o mundo pelas experiencias visuais.
Além disso, adota-se o bilinguismo, uma abordagem que respeita a singularidade linguistica e cultural
da comunidade surda.

Os professores, conhecendo os pardmetros da Libras, que estruturam os sinais e permitem a
comunicacgdo clara e eficaz com os surdos, e os classificadores, que conferem expressividade e riqueza
do processo comunicativo, estardo aptos a se expressar nessa lingua para ensinar tanto alunos surdos
quanto ouvintes. Além disso, é fundamental considerar a relevante presenca do intérprete de Libras,
em sala de aula, como apoio nas explicacdes e desenvolvimento das atividades pedagégicas.

Tais atividades devem estar vinculadas ao l0dico, por meio de brincadeiras e jogos, que atuam
como ferramentas pedagédgicas, capazes de transformar as relagdes escolares e favorecer a
aprendizagem, intera¢do e desenvolvimento pleno das criangas.

Ao repensar as prdticas tradicionais, é essencial ao professor incorporar, no trabalho
pedagdgico com a Libras, o uso das tecnologias digitais, que valorizam o cardter visual e dindmico
da comunicagéio; as abordagens inovadoras de ensino, que promovem o protagonismo discente na
constru¢do do conhecimento; a ludicidade, que possibilita uma aprendizagem mais significativa,
envolvente e prazerosa. Esses elementos contribuem para a criagdo de um ambiente escolar mais
participativo e acolhedor para o desenvolvimento integral dos alunos.

Neste artigo, buscou-se resgatar os estudos referentes ao ensino-aprendizagem de Libras, a
partir da vivéncia desta pesquisadora, como Professora de Libras. Espera-se que este trabalho seja
apenas um estimulo para que outros pesquisadores prossigam com suas investigagdes na dreq,
reconhecendo a aquisicdo da lingua, como elemento essencial, & constru¢do da identidade e senso de

pertencimento de qualquer grupo social.
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