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RESUMO: Neste artigo, trazemos um relato de experiéncia com o objetivo de discutir como professores
de lingua inglesa e uma bolsista de linguagens em uma unidade do Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP)
organizaram atividades em uma plataforma digital para oferecer aos alunos da instituicao a possibilidade
de ampliar seus estudos ao seu ritmo, incentivando a proatividade. Este projeto surgiu na intencéo de
atender as atuais demandas dos alunos nas escolas, a saber, estudantes que, devido ao seu comportamento
ativo online, demonstram-se desestimulados quando, em seu processo de ensino-aprendizagem, percebem-
se sem a possibilidade de fazer escolhas e exercer a autonomia.

Em nossa discussao tedrica, iremos abordar alguns dos elementos que caracterizam praticas baseadas em
metodologias ativas. Em seguida, iremos expor algumas das atividades didaticas que elaboramos, que
assumiram como principio criar um ambiente virtual que se aproximasse de tais elementos.

PALAVRAS-CHAVE: Inglés; Material online; Metodologia ativa; Tecnologia

ABSTRACT: In this article, we present an experience report with the objective of discussing how
English language teachers and a language scholar in one of the units of the Federal Institute of S&o Paulo
(IFSP) organized activities in a digital platform to offer students of the institution the possibility of
expanding their studies at their own pace, encouraging proactivity. This project is a result of an attempt to
meet the current demands of students in schools, namely students who, due to their active online behavior,
are discouraged when they perceive themselves without the possibility of making choices and having
autonomy in their teaching-learning process. In our literature review, we will address some of the elements
that characterize practices based on active methodologies. Afterwards, we will present some of the didactic
activities that we designed, which had as a principle the creation of a virtual environment that approached

such elements.
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Introducéo

As novas tecnologias de informacdo e comunicacdo tém causado inUmeras
transformac6es em varios contextos sociais. Percebemos que, no &mbito educacional, isso
ndo tem sido diferente. Atualmente, os alunos, com acesso facilitado a smartphones e a
internet, estao habituados a assumir o papel de “motoristas”, ou seja, aqueles responsaveis
pela navegagdo e descoberta de “novas terras”. Ao se depararem com uma metodologia
em sala de aula que delega a eles o papel de “passageiros”, tendo o professor como porta-
voz do conhecimento, esses estudantes podem apresentar inquietude e desmotivagdo no
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processo de ensino-aprendizagem (SERRES, 2013). A nosso ver, as metodologias ativas
vao ao encontro das demandas desse novo perfil de alunado, pois valorizam autonomia e
reflexdo na construcdo de conhecimento.

Para promover o desenvolvimento de um individuo mais autbnomo, essas
metodologias sublinham a elaboracdo de um curriculo que contemple trés processos de
forma equilibrada: a aprendizagem ativa personalizada, a aprendizagem entre pares (com
diferentes grupos, em rede) e a aprendizagem com pessoas mais experientes (MORAN,
2017); e, como afirma Moran (2017), esses trés processos podem ser ampliados pelo uso
das tecnologias digitais.

Em nosso contexto de trabalho — uma unidade do Instituto Federal de Séo Paulo
(IFSP) — no papel de professores de inglés, tivemos a oportunidade de iniciar um projeto,
ainda em andamento, junto a uma bolsista de linguagens, que visa justamente oferecer
aos alunos da instituicdo uma possibilidade de ampliar seus estudos ao seu ritmo,
flexibilizando o tempo e o0 espago, incentivando a proatividade, oferecendo-lhes
acompanhamento de pares mais experientes e por meio de contetdos significativos. Para
iSs0, propomo-nos a elaborar atividades em uma plataforma digital com as quais os alunos
podem se apropriar de géneros discursivos (BAKHTIN, 1952-1953/2016),
compreendidos, neste trabalho, como instrumentos semidticos que possibilitam a inclusdo
do individuo em diversos contextos sociais, mas, em nosso caso, a énfase recaird sobre
aqueles relacionados a sua area de atuacdo profissional.

O principal diferencial neste trabalho a ser relatado estd nessa configuracdo
mencionada acima e também na possibilidade de incluir nele uma aluna de nossa
instituicdo, bolsista de linguagens, que, ao longo do processo, tem tido a possibilidade de
construir conhecimento relativo a sua area de estudo — Analise e Desenvolvimento de
Sistemas — de forma significativa.

Neste artigo, com base em Borges & Alencar (2014), Moran (2015; 2017), entre
outros, iremos abordar alguns dos elementos que caracterizam praticas baseadas em
metodologias ativas para, em seguida, relatar como agimos em nosso contexto para
aproximar-nos desse conceito.

2. Metodologias ativas e géneros discursivos

Ao pensarmos em metodologias ativas, corroboramos Moran (2017, p. 1), autor
que enuncia que a “aprendizagem ativa da énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu
envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo,
experimentando, desenhando, criando, com orientagdo do professor”. Assim,
compreendemos que o termo ‘ativo’ procura associar ao aluno o papel daquele que esta
incluido em seu processo de ensino-aprendizagem, responsabilizando-se pela interacéo
com seu contexto de construgédo de conhecimento.
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Um aspecto a ser considerado nessas metodologias seria a reflexdo, que procura
oferecer ao estudante a possibilidade de pensar de forma mais criteriosa sobre o que esta
sendo desenvolvido em sala de aula e estabelecer sua relacdo com praticas sociais
organizadas dentro e fora dela. De acordo com Moran (2017, p. 2), essa reflex&o procura
“tornar visiveis os processos, os conhecimentos e as competéncias do que estamos
aprendendo.”

O autor em questdo, ao discutir metodologias ativas e modelos pedagdgicos mais
inovadores, pontua a necessidade de elaborar curriculos que combinam trés processos de
forma equilibrada: a aprendizagem ativa personalizada, a aprendizagem em pares € a
aprendizagem mediada. De acordo com Moran (2017, p. 3), 0 primeiro processo
compreende que cada aluno precisa ter a possibilidade de “desenvolver uma trilha de
aprendizagem adaptada ao seu ritmo, situacdo, expectativas e estilo e também pode
compor seu curriculo escolhendo os modulos e atividades mais pertinentes com
orientacdo dos professores/mentores”. Essa flexibilidade também inclui o hibridismo,
integrando tempos, espacos e atividades apresentadas em um continuum entre modelos
mais presenciais e modelos mais digitaist. J4& o segundo processo defende que a
aprendizagem precisa ocorrer em pares, com diferentes grupos, em rede; e o ultimo versa
a importancia da relacdo do aluno com pessoas mais experientes, como professores,
orientadores e mentores.

Ainda no que tange a modelos mais inovadores e ativos, Moran (2015; 2017)
pontua que as atividades escolares precisam incluir simulacGes, jogos, construgdo de
historias, desafios relevantes e solucdo de problemas e saber equilibrar tempos
individuais e tempos coletivos assim como projetos pessoais e projetos de grupos. Nessa
intencdo de definir metodologias ativas, Moran (2015, p. 19) sublinha que nestas “o
aprendizado se da a partir de problemas e situacdes reais; 0s mesmos que 0s alunos
vivenciardo depois na vida profissional, de forma antecipada, durante o curso.”

Em relacdo a proposta de solucdo de problemas, Borges e Alencar (2014)
compreendem que o Problem Based Learning (ou aprendizagem baseada em problemas,
em portugués) seria um metodo que pode ser usado para a formacdo critica do estudante.
Conforme a discusséo realizada pelos autores, esse método parte de problemas do mundo
real e procura motivar os alunos a desenvolver pensamento critico e habilidades de
solucéo de problemas como também adquirir conhecimento sobre 0s conceitos essenciais
da area em questdo. Nesse enquadre de metodologias ativas, Barbosa e Moura (2013)
afirmam que “todo método ou estratégia que promova o envolvimento e a participacao
ativa do aluno no processo de aprendizagem e desenvolvimento do conhecimento
contribui para formar ambientes ativos de aprendizagem” e, a partir dessa concepgao,

! Moran (2015) coaduna sua compreensdo do que € ensino hibrido com a discussdo de Christen, Horn e
Staker (2013, p. 7). Esses autores entendem que esse seria um programa de educagio formal, “no qual um
aluno aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino online, com algum elemento de controle do
estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, e pelo menos em parte em uma localidade fisica
supervisionada, fora de sua residéncia.”
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listam uma série de estratégias que podem ser utilizadas para a criagdo de ambientes de
aprendizagem ativa, sendo algumas delas o estudo de casos relacionados com areas de
formacéo profissional especifica; debates sobre temas da atualidade; producdo de mapas
conceituais para esclarecer e aprofundar conceitos e ideias e criagcdo de sites ou rede
sociais visando aprendizagem cooperativa.

Para os autores, independentemente do método que se faz uso, a aprendizagem
para ser considerada ativa precisa fazer com que o aluno interaja com 0 assunto em
estudo, e isso ocorre quando ele tem a oportunidade de fazer uso de suas fungdes mentais
de pensar, raciocinar, observar, refletir, entender, combinar, dentre outras. Porém,
Barbosa e Moura (2013) pontuam que a ativacdo dessas fungdes ocorre quando o
estudante tem a possibilidade de escutar, falar, perguntar, discutir, fazer e ensinar.

Uma vez que estamos nos voltando para métodos que procuram oferecer ao aluno
a oportunidade de refletir a partir de problemas e situacdes reais e inseridos em um
contexto de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, podemos relacionar a essa
discussao a concepcao de género discursivo (BAKHTIN, 1952-1953/2016; 1953/1997).

Para Bakhtin (1952-1953/2016), comunicamo-nos a partir de géneros discursivos,
compreendidos como enunciados relativamente estaveis dos quais nos apropriamos ao
longo de nossas vidas, em contextos informais e formais. De acordo com Lopes (2017, p.
42), Bakhtin opunha-se ao “pensamento linguistico de sua época que analisava a lingua
por meio de oracdes ou frases desconexas de seu campo de emprego”. Para esse fil6sofo,
o estudo da lingua precisa considerar todo o seu contexto de produgédo, pois em “cada
campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as condigdes especificas de
dado campo” (BAKHTIN, 1952-1953/2016, p. 18, grifo nosso). Assim, um enunciado,
para ser compreendido e explicado, precisa estar atrelado ao estudo das especificidades
do campo no qual foi produzido, ou seja, de sua situacdo concreta.

De acordo com a discussdo bakhtiniana, conseguimos entender que 0s géneros
discursivos sao ferramentas semidticas das quais 0s seres humanos se apropriam para agir
em sociedade. Com isso, podemos concluir que o estudo de género, no ambito escolar,
pode propiciar ao individuo a possibilidade de ampliar a compreenséo das esferas sociais
existentes assim como sua participacdo nelas, o que nos leva a compreender o género
discursivo como um instrumento semiotico de inclusédo social — o estudo daqueles géneros
que permeiam contextos profissionais, por exemplo, como a entrevista de emprego, 0
agendamento de reunifes, a apresentacdo de produtos/servi¢os em reunides de negdcios,
pode levar o individuo a sua inclusdo e permanéncia no mercado de trabalho.

Visto dessa forma, podemos afirmar que o estudo de género esta em consonancia
com a compreensdo de Moran (2015) de que, nas metodologias ativas, o aprendizado
precisa se preocupar em trazer para 0s contextos escolares os problemas e situagdes que
os alunos vivenciardo em sua trajetoria profissional.

3. Metodologia
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Trata-se de um relato de experiéncia que procura evidenciar um dos processos
que, de acordo com Moran (2017), fazem-se necessarios quando pensamos em métodos
inovadores: a aprendizagem ativa personalizada (detalhada anteriormente). Esse
processo, que permite ao aluno a personalizacao de sua trilha de aprendizagem, tem, neste
trabalho, o hibridismo atrelado a ele, pois permite que o estudante, matriculado em um
dos componentes curriculares de lingua inglesa de nosso campus, conte com atividades
no modelo digital que podem ser realizadas no tempo e espaco de sua preferéncia.

Consideramos ser esta uma experiéncia multifacetada de metodologia ativa,
porque, por um lado, demonstra como procuramos elaborar atividades digitais para que
alunos possam, em um momento, fora de sala de aula aprimorar seu conhecimento da
lingua inglesa de acordo com seu proprio ritmo e escolha. Por outro, a aluna, bolsista de
linguagens e estudante do curso superior de Analise e Desenvolvimento de Sistemas, que
transpds essas atividades para 0 meio digital, teve a oportunidade de realizar um projeto
pratico que a conduziu a pesquisa e reflexdo sobre a edicdo na plataforma online
selecionada. Portanto, em ambas as faces, podemos notar a maxima de metodologias
ativas, a saber, a oportunidade dada ao aluno de ser participante ativo de seu processo de
ensino-aprendizagem.

3.1. Contexto

No campus do Instituto Federal de Sdo Paulo, no qual o projeto esta sendo
desenvolvido, sdo oferecidos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, cursos técnicos
concomitantes/subsequentes ao Ensino Médio, PROEJA e cursos de nivel superior nas
areas de Administracdo, Informatica, Design de Interiores e Pedagogia, sendo que, na
maioria deles, sdo ofertadas as disciplinas de inglés ou inglés técnico.

Além das aulas, os alunos contam com o horario de atendimento dos professores
e, desde 2016, com o horario de monitoria da bolsista de linguagens para apoio em seus
estudos, trabalhos e dificuldades e, embora os alunos atendidos avaliem positivamente o
atendimento da bolsista, por sua maneira especifica de aborda-los e auxilia-los, poucos
comparecem ao cdmpus para atendimento em funcdo de compromissos profissionais,
académicos e familiares. No caso do curso técnico em Administragdo Integrado ao Ensino
Médio, os alunos ja permanecem na institui¢cdo nos periodos matutino e vespertino e, no
caso dos alunos do curso técnico concomitante/subsequente ao Ensino Médio e
Bacharelado em Administracdo, muitos trabalham ou estagiam.

Diante de tal cenéario e do fato de estar previsto no edital da Bolsa de Ensino o
oferecimento ao bolsista de oportunidade de desenvolver atividades educacionais
compativeis com seu grau de conhecimento e aprendizagem, interagindo com os docentes
por meio de acdes pedagdgicas relacionadas aos componentes curriculares dos cursos
regulares e de apoio aos demais discentes do IFSP, iniciamos o projeto Complementary
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English Tasks, para o qual selecionamos como publico-alvo os alunos dos cursos técnicos
e superior em Administracdo, uma vez que a possibilidade de estudos fora da instituicéo,
ao seu ritmo e em horarios flexiveis atende especialmente as suas necessidades.

Os professores responsaveis pelo projeto sdo os autores deste artigo. As reunides
de orientagdo com a bolsista ocorrem semanalmente com o intuito de oferecer a ela o
contetdo a ser disponibilizado na plataforma, orientd-la em relacdo a disposicdo das
atividades no meio digital e testar aquelas que ja foram transpostas para esse meio.

4. O projeto Complementary English Tasks

O projeto Complementary English Tasks consiste em organizar atividades na
plataforma digital Moodle para oferecer aos alunos de Administragdo mais uma opcao de
estudo da lingua inglesa na qual assumem o papel de “motoristas” (SERRES, 2013),
exercitem a autonomia e reflex&o e, com a utilizacdo das novas tecnologias, tenham seu
espaco e tempo de ensino-aprendizagem flexibilizados.

4.1. Método do projeto

O curso online esta organizado em unidades. Cada unidade versa sobre um
determinado topico gramatical, o qual é explicado em um tutorial escrito em lingua
portuguesa — de modo a torna-lo mais acessivel —, seguido de exercicios de pratica do
topico abordado e finalizando com o estudo de um género discursivo profissional da area
de formacao do aluno no qual a estrutura gramatical é utilizada. Nesse terceiro eixo, além
da oportunidade de aquisi¢do de vocabulario técnico, o aluno é levado a refletir sobre o
uso da estrutura gramatical estudada.

Conforme Bakhtin (1953/1997, p. 279), os géneros sdo “tipos relativamente
estaveis de enunciados” e cada esfera da atividade humana “comporta um repertorio de
géneros do discurso”. Nesse sentido, ao atrelarmos o estudo da gramatica aos géneros
discursivos, estamos aproximando-o das praticas efetivas e situadas de linguagem,
procurando “preparar os alunos para a demanda comunicativa que irdo enfrentar
posteriormente” (HYLAND, 2004, p. 3).

Ao oportunizar a analise e reflexdo linguistico-discursiva de géneros, como a
entrevista de emprego, 0 agendamento de reunides, a apresentacdo de produtos/servicos
em reunides de negacios, estamos unindo forma e uso em dire¢do ao encurtamento de
caminho na producéo situada da lingua em contextos profissionais, 0 que pode, alem de
favorecer a motivacdo para o aprendizado do inglés, levar o individuo a inclusdo e
permanéncia no mercado de trabalho.
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Conforme exposto, as unidades abrangem trés eixos, organizados da seguinte

maneira;
~ , . , . Estudo do
Apresentacdo do tdpico Exercicios de anero
gramatical aplicacdo g .
discursivo

Figura 1: Eixos da unidade didatica

4.2. Organizacao do curso online

A primeira unidade do curso aborda o Simple Present do verbo To Be e de outros
verbos. Como exposto anteriormente, além da apresentacdo do topico gramatical
(Presentation), foram propostos seis exercicios de aplicacdo (Practice 1, 2, 3, 4, 5 e 6).

Complementary English Tasks

Painel / Cursos [ i / CURSQOS-Alunos /[ 2018 / 10 Semestre / Tecndlogo em ADS / CET_012018

f& Avisos

Simple Present - TO BE and other verbs
@ PRESENTATION
gﬁl Practice 1
/| Practice 2
/| Practice 3
W/ Practice 4
gﬁ Practice 5

Legenda:
(+) afirmativo
(-) negativo

(?) pergunta

/| Practice 6

Seu progresso @

00000 a0
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Figura 2: Unit 1 — Simple Present and other verbs

As cinco primeiras atividades de pratica abrangem a utilizacdo de diferentes
verbos, a préatica da terceira pessoa do singular e as formas interrogativa e negativa. No
Gltimo deles, é apresentado o género textual ‘texto institucional’, disponibilizado pela
maioria das empresas em seus websites com o objetivo de apresenta-las e o qual pode ser
utilizado pelo candidato para se preparar para uma entrevista de emprego, por exemplo.

Complementary English Tasks

Painel / Cursos / . / CURSOS-Alunos / 2018 / 1o Semestre / Tecnélogo em ADS / CET_012018 / Simple Present - TO BE and other verbs
! Practice 6

Practice 6 & -

Um dos passos para se ter uma boa entrevista de emprego é conhecer a empresa para a qual esté se candidatando. Para isso, uma das opg&es é acessar os
textos institucionais que ela disponibiliza virtualmente. A seguir, vocé encontrara atividades que desenvolvem habilidades para a compreensio desses textos

Figura 3: Unit 1 — Simple Present and other verbs — Practice 6

Nessa Ultima prética, sdo trabalhados aspectos como o proposito comunicativo, o
publico-alvo, a estrutura e organizagdo do texto, conteudo, vocabulario, funcéo do topico
gramatical estudado na composicéo do género.

Complementary English Tasks

Painel / Cursos [/ ¢ / CURSOS-Aluncs [/ 2018 / 1o Semestre / Tecndlogo em ADS [ CET_012018 / Simple Present - TO BE and other verbs
{ Practice 6 / Visualizag&o prévia

ueetan 1 NAVEGAGAO DO
uestao
1. Clique no link abaixo e leia a se¢ao About us. QUESTIONARIO

Incompleto

Vale 2,00 https:/fwww.nestle.com/aboutus T 7]
ponto(s). . .
¥ Marcar

questao 2. Qual o objetivo geral dessa se¢ao?

3 Editar

guestéo [T Finalizar tentativa ...
Disponibilizar o relatério anual da empresa.

Iniciar nova visualizagéo
Apresentar a empresa.

Anunciar oportunidades de emprego.

=]

Figura 4: Unit 1 — Simple Present and other verbs — Practice 6: questdes 1 e 2
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Como pode ser observado, utilizamos o texto institucional disponivel no website
de uma conhecida empresa do setor de alimentos como exemplar do género discursivo
em estudo. Nele, o aluno pode notar o uso do Simple Present para descricdo da empresa,
de seus produtos, valores e proposito, dando-lhe a oportunidade de refletir a partir de
situaces reais de uso da lingua.

5. Resultados

Elaborada a primeira unidade do curso e considerando que se trata de um ambiente
de estudo que pressupde a objetividade e clareza tanto do conteGdo quanto dos
procedimentos, de modo a facilitar a interagdo do aluno com o assunto estudado,
realizamos uma pesquisa de satisfacdo com seis alunos entre 16 e 45 anos, do sexo
masculino e feminino e de diferentes niveis de ensino.

Na pesquisa, foram propostas questdes objetivas e dissertativas para avaliagéo da
explicacdo do tépico gramatical, dos exercicios, do género discursivo abordado, entre
outros, conforme pode ser visto na Figura 5.

PESQUISA DE SATISFAGAO

Curso: Ano/semestre:

Idade: ___ anos

A. Classifigue os itens a seguir, sendo: 1 nada satisfatorio e 5 extremamente satisfatorio.

1. Explicagdo do ponto gramatical:
Lr[273[]af5s]

2. Enunciados dos exercicios:
Lrf[273[af5s]

3. Quantidade de exercicios:
[1T2]3fafs |

4. Relevancia do texto abordado:
L1 l2]3fafs|

5. Aprendizado do conteldo abordado na unidade:
[1]2]3]a]5s]

B. Comente os pontos positivos e negativos da unidade:

Figura 5: Pesquisa de satisfacédo

Quanto a explicacdo do topico gramatical, item 1 da pesquisa de satisfacdo,
obtivemos quatro avaliagdes 5, uma avaliacdo 4 e uma avaliacdo 3, 0 que indica que a
explicacdo do topico gramatical esta bastante satisfatdria, ndo sendo necessaria uma
reviséo.
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No que tange aos enunciados dos exercicios, houve trés classificacbes 5, duas
classificacbes 4 e uma classificacdo 3. Tais classificacGes, trianguladas com as respostas
a questdo B (reproduzidas a seguir), nos permitiram verificar que alguns enunciados, em
especial da Practice 5, ndo séo suficientemente claros, devendo ser revisados.

[...] “alguns enunciados devem ser mais evidentes, prevenindo possiveis erros na
resoluc@o das questdes.” (Aluno A)

“Nédo ficou muito claro quando era para inserir uma resposta positiva ou negativa.”
(Aluno B)

Com relacdo a quantidade de exercicios propostos, dos seis participantes quatro
classificaram como extremamente satisfatorio e os demais como satisfatorio. Sendo
assim, apesar de um dos participantes (Aluno C) ter apontado poder haver mais trés
exercicios, consideramos o item adequado.

O género discursivo abordado na unidade foi considerado plenamente satisfatorio
por todos os participantes, demonstrando que os alunos respondentes compreenderam a
relevancia do texto institucional e como a estrutura gramatical nele se articula.

Quanto ao item 5, aprendizado do contetdo abordado na unidade, foram atribuidas
cinco classificacdes 5 e uma classificacdo 4. Tal avaliagdo nos permite concluir que a
unidade possui o potencial de auxiliar o aluno em sua aprendizagem ativa (MORAN,
2017) da lingua inglesa, bem como que a plataforma digital € um incentivo ao
protagonismo do aluno. Além de serem acessiveis e fazerem parte do cotidiano da maior
parte dos alunos, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) precisam estar
presentes na educagdo profissional e tecnoldgica por fazerem parte das habilidades
requeridas do futuro profissional, conforme atestam Barbosa e Moura (2013).

Nesse sentido, outro dado apresentado pela pesquisa de satisfacdo foi a
possibilidade de utilizacdo de videoaulas nas unidades, o que tem sido considerado e
avaliado. Atualmente, além de estarmos adequando a unidade 1 aos resultados apontados
na pesquisa de satisfacdo, estamos desenvolvendo a segunda unidade, a qual abrange
género oral ‘conversa telefonica’ e numbers, posto que 0s nimeros sdo necessarios nessa
situagdo comunicativa para registro de nimeros de telefone, valores, dias e horarios de
reunides etc.

6. Considerac0es finais

Apresentamos neste artigo um relato de experiéncia que discute como professores
de lingua inglesa e uma bolsista de linguagens, em uma unidade do Instituto Federal de
Sdo Paulo (IFSP), estdo desenvolvendo um curso de inglés em uma plataforma digital
para ampliar as possibilidades de estudo do idioma pelos alunos de maneira ativa,
auténoma e com flexibilidade de tempo e espaco.
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Os resultados obtidos, a nosso ver, tém demonstrado o potencial do curso em
possibilitar inovacao curricular e aprendizagem ativa por algumas razfes que podemos
mencionar: (1) os alunos sdo afastados de uma posicdo de apenas receptores de
informagdes, quando, por exemplo, deparam-se com Varias atividades que os possibilitam
“experimentar” aquilo que é abordado no tutorial; (2) em sua fase final, o curso oferecera
diversas unidades que poderéo ser escolhidas segundo a necessidade pessoal do aluno, ou
seja, hd uma preocupacdo com a personalizacao; (3) as atividades podem ser realizadas
de acordo com o ritmo do aluno, em espaco e tempo de sua preferéncia — quando
realizadas na escola, 0 acompanhamento de alguém mais experiente pode ser oferecido,
como professor e/ou monitor; (4) por fim, por meio do estudo de um género, o aluno é
conduzido a refletir sobre a relevancia do que esta aprendendo, relacionando seu
conhecimento tedrico a uma pratica social.

Algumas discussdes e estudos académicos nos tém feito refletir em uma nova
possibilidade de organizacdo das unidades: comecariamos pelo estudo do contexto de
producéo de um determinado género discursivo para, somente em seguida e a partir desse
género, direcionarmos o estudo sistematico da lingua inglesa. Nossa intencdo €, por meio
de analises dos alunos, perceber como tornar mais significativa a aprendizagem de uma
lingua estrangeira.

Por fim, notamos que a elaboracdo do curso tem oferecido a bolsista, aluna do
curso superior de Analise e Desenvolvimento de Sistemas, tanto a pratica na sua area de
formagéo pelo conhecimento e apropriacdo das ferramentas presentes na plataforma
Moodle quanto a pratica da lingua inglesa (como na pesquisa e edi¢ao de material didatico
e Nno apoio ao processo de ensino-aprendizagem de seus pares). Aos docentes, a
experiéncia tem oportunizado o trabalho colaborativo e a reflexdo conjunta sobre o
processo de ensino-aprendizagem de inglés na instituicdo.
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