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RESUMO: Neste artigo, busca-se retratar a pedagogia dos Multiletramentos (GRUPO
DE NOVA LONDRES, 1996) como ferramenta nas aulas de Lingua Portuguesa para
formacdo do discurso critico, fazendo do professor o mediador da busca pela
autonomia dos alunos com o auxilio do hipertexto e das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo. Diferente da sala de aula estatica e do uso das tecnologias j& obsoletas,
a proposta desse trabalho é a reflexdo da contemporaneidade e a relacdo da web na
vida dos discentes e como as praticas pedagdgicas de letramentos devem ser
modernizadas, buscando estimular e ndo afastar o aluno, produzindo, buscando e
levando em consideracéo o social individual e coletivo.
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ABSTRACT: In this article, we seek to portray the pedagogy of Multiliteracies
(GRUPO DE NOVA LONDRES, 1996) as a tool in Portuguese Language classes for the
formation of critical discourse, making the teacher the mediator of the search for the
autonomy of students with the help of hypertext and Information and Communication
Technologies. Unlike the static classroom and the use of technologies that are already
obsolete, the purpose of this work is to reflect on the contemporary and the relationship
of the web in the lives of students and how the pedagogical practices of literacies must
be modernized, seeking to encourage and not alienate the student , producing, seeking
and taking into account the individual and collective social.
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1. INTRODUCAO

Com a po6s contemporaneidade, as formas de letramentos se desenvolveram
conforme a crescente evolucédo tecnoldgica. Além da preocupacdo com ndo decodificar
somente letra, tem-se a introducdo de praticas, em que a tecnologia faz parte do
contexto escolar na leitura e nas praticas escritas, ajudando ao professor a ter um maior
contato com os alunos e um letramento mais eficaz, pois utiliza de ferramentas que
fazem parte do dia-a-dia de uma geracdo que esta conectada através de seus aparelhos
tecnoldgicos via web a todo momento.
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A escola se vé numa realidade na qual € obrigada a se reestruturar, utilizando
uma pedagogia que faca uso de atividades com maior imersdo tecnoldgica,
contextualizando o contetdo proposto a realidade virtual dos alunos e se preocupando
com a evolucdo critica e social dos discentes.

A Pedagogia dos Multiletramentos permite que o professor de Lingua
Portuguesa desenvolva, além das competéncias praticas e técnicas de um usuario
funcional, as capacidades de ser um analista critico e transformador, com criacdo e
sentido, entendendo que tudo o que € dito e estudado € fruto de uma selecdo prévia com
diferentes tipos de textos e tecnologias, usando o que foi aprendido de diferente
(GRUPO DE NOVA LONDRES, 1996).

Com o auxilio de hipertextos, que a partir de seus hiperlinks fazem do leitor um
usuario emancipado, faz-se uma inovagdo no uso da linguagem e na textualidade, com
natureza hibrida e ndo linear. Os textos sairam de sua forma tradicional impressa e se
reformularam, sendo ferramentas ainda maiores para os letramentos e informagfes em
sala de aula. Essas novas formas textuais levam os alunos a conhecer outras realidades e
a produzir novos discursos e praticas que os ajudem a conseguir, dentro e fora do
contexto escolar e além dos contextos sociais preestabelecidos, discernir e filtrar o novo,
fazendo novas producbes, obtendo uma opinido prépria formulada e se relacionando
ainda mais com as inovacdes tecnoldgicas atuais.

A producdo desse artigo traz os Multiletramentos e os hipertextos como
ferramentas para que o professor de Lingua Portuguesa consiga mediar e ajudar na
construcdo de um discurso critico, fazendo com que o aluno se encontre dentro da
sociedade, tendo voz e ajudando a construi-la.

Este artigo traz, inicialmente, a definicdo de letramento(s) e Multiletramentos
concernentes ao ensino de Lingua Portuguesa em contexto social brasileiro. Em
seguida, é abordado o conceito de hipertexto e de hiperlinks como instrumentos
tecnoldgicos para atividades dentro das aulas de Lingua Portuguesa como L1. Em um
terceiro momento, é apresentado o papel do professor de Lingua Portuguesa como
mediador do discurso com atividades que utilizam a Pedagogia dos Multiletramentos e
0 hipertexto. Concluindo, sdo propostas algumas novas atividades, enfatizando a
importancia das novas tecnologias no contexto escolar e a capacitacdo dos profissionais
da Lingua Portuguesa nesse novo contexto tecnolégico, facilitando a linguagem com os
alunos e permitindo uma visdo mais atual a partir dos letramentos de um mundo
informatizado.

2.0 QUE E (MULTI)LETRAMENTO?
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O contexto sociocultural brasileiro enfrenta grande disparidade no quesito
alfabetizacdo. Além da defasagem dos alunos por inimeros motivos, muito ainda se
mantém estagnado por conta das praticas letradas que ndo foram postas em praticas. A
partir desse pensamento, buscamos compreender o que tem sido estudado quanto ao
tema letramento, e sua evolucdo, no aprendizado da leitura com o intuito de tracar
possiveis caminhos que o professor de Lingua Portuguesa possa trilhar na mediacao de
seu discurso.

2.1 O(s) Letramento(s)

A leitura envolve varios procedimentos que vdo muito além da decodificacao de
letras: procedimentos e capacidades perceptuais, praxicas, cognitivas, afetivas, sociais,
discursivas e linguisticas, procedimentos de conjuntos de fazeres e de rituais que véo
além do ato de ler as paginas de um livro da esquerda para a direita. O conhecimento
sobre o conjunto de capacidades de todas as ordens requeridas nas praticas de leitura
vem crescendo acentualmente com o desenvolvimento de pesquisas sobre leitura e
letramento.

O letramento € caracterizado a partir de dois modelos: o autbnomo e o
ideoldgico. O primeiro deles, o modelo autbnomo, é entendido como um mecanismo
neutro, independente de seu contexto social. Para esse modelo, o letramento é adquirido
para fins funcionais, uma tecnologia escrita da sociedade e de suas instituicbes. A

escrita € concebida como “um produto completo em si mesmo” (KLEIMAN, 1995, p.
22).

No modelo auténomo, € ignorado o contexto de producédo e determina-se que a
interpretacdo de um texto dependa de um funcionamento logico interno, afastando-se
das estratégias de oralidade.

Segundo Kleiman (1995), o modelo autbnomo apresenta trés caracteristicas
principais: (i) a interdependéncia da aquisicdo da escrita e do desenvolvimento
cognitivo; (ii) a separacdo/oposicdo entre escrita e oralidade; (iii) a atribuicdo de
superioridade e determinadas qualidades aos grupos que possuem escrita.

O segundo modelo, o modelo ideoldgico, diferente do primeiro, reconhece e
afirma o papel das relagdes de poder estabelecidas nas préticas de letramento. E um
modelo que tem uma pratica letrada com um olhar mais critico e vista como multipla,
sendo retratada sempre no plural.

E importante compreender que as praticas de letramentos estdo intrinsecamente
relacionadas com as estruturas culturais e de poder da sociedade onde estdo inseridas
(cf. STREET, 1993). O termo “ideoldgico” ¢é utilizado no sentido de reconhecer que 0s
letramentos estéo relacionados aos aspectos das estruturas de poder da sociedade, sendo
assim, as praticas e letramentos situam-se sempre em lugares de tensdo entre
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poder/autoridade e resisténcia/criatividade, em que contextos situacionais sao
importantes, pois nos contextos socio-histéricos é que residem as praticas letras e
indissoluvelmente estdo ligadas as culturas de poder e sociedade. De fato, pode-se dizer
que

Letramentos sdo praticas sociais, plurais e situacionais, que combinam
oralidade e escrita de formas diferentes em eventos de natureza
diferente, e cujos efeitos ou consequéncias sdo condicionados pelo
tipo de préatica e pelas finalidades especificas a que se destinam
(BUZATO, 2007, p. 153).

O letramento € construido com préticas de leitura, escrita e oralidade dentro de
uma perspectiva social e cultural e lida com o uso da linguagem como um problema e
pratica social (cf. COPl; KALANTZIS, 2000a; 2000b; BUZATO, 2007; ROJO, 2009,
LANKSHEAR; KNOBEL, 2011). Considera-se, que nos letramentos, o textual também
pode estar ligado ao visual, ao espacial, ao sonoro, ao corporal etc. Isso significa
compreender que a significacdo ndo esta apenas no nivel linguistico, mas em diferentes
modos de representacdo (LEMKE, 1998; KRESS, 2000).

Dentro da educacgéo, deve-se haver uma preocupacdo para que o aluno néo
apenas automatize a leitura sem tirar proveito dela. Para que o aluno se conecte com o
texto, espera-se que ele examine o sentido, considerando o propésito do texto e as
intencdes do autor e compreendendo que 0s textos ndo sdo neutros, pois representam
visdes particulares. Outros pontos de vistas e influéncias ndo devem ser silenciados.
Desafios e outras maneiras de construcdes devem ser introduzidos, assim como a
analise do poder de linguagem da sociedade.

Soares (2004), afirma que o letramento é o resultado da acdo de ensinar ou de
aprender a ler e escrever, uma consequéncia de ter-se apropriado da escrita, o estado ou
condicdo que adquire um grupo social. Por isso, a escola se v& hum momento em que
precisa reaprender a rever seus espacos obrigatorios e legitimados pelo Estado,
providenciando uma significativa e inovadora face para seu curriculo envelhecido
previsivel e burocrético.

Moran (2008, online) afirma que:

A escola precisa partir de onde o aluno esta, de suas preocupagdes,
necessidades, curiosidades e construir um curriculo que dialogue
continuamente com a vida, como cotidiano. Uma escola centrada
efetivamente no aluno e ndo no contetdo, que desperte curiosidade,
interesse. Precisa de bons gestores e educadores, bem remunerados e
formados em conhecimentos tedricos, em novas metodologias, no uso
das tecnologias de comunicacdo mais modernas.[...] A escola precisa
cada vez mais incorporar o humano, a afetividade, a ética, mas
também as tecnologias de pesquisa e comunicacdo em tempo real.
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Mesmo compreendendo as dificuldades brasileiras, a escola que hoje
ndo tem acesso a Internet estd deixando de oferecer oportunidades
importantes na preparacdo do aluno para o seu futuro e o do pais.

As capacidades de leitura e escrita dos letramentos da letra ou do impresso ndo
sdo mais suficientes para a vida contemporanea. Géneros discursivos multissemidticos,
formados por diferentes linguagens ou semioses precisam ser inseridos para significar e
funcionar. Os Multiletramentos e novos letramentos comecam a ser utilizados na
metodologia de ensino-aprendizagem, desapegando do uso excessivo do texto escrito e
utilizando as multimidias contemporaneas.

2.2. Os Multiletramentos

Os Multiletramentos séo entendidos como usos e praticas sociais de linguagem,
praticas que de uma forma ou de outra envolvem o uso das linguagens e seus processos
de apropriacdo. Serdo consideradas praticas ndo letras ndo apenas aquelas que se
restringem aos usos verbais da lingua, mas todos os enunciados em diferentes semioses.
(cf. THE NEW LONDON GROUP, 1996; COPE; KALANTZIS, 2000a; KALANTZIS;
COPE, 2000a; 2000b; ROJO, 2009; 2012).

Em 1996, foi afirmada pela primeira vez a necessidade de uma Pedagogia dos
Multiletramentos em um manifesto produzido através de um coloquio do Grupo de
Nova Londres, em Connecticut (EUA). O manifesto foi intitulado A pedagogy of
multiliteracies — Designing social futures, em que se relatava a necessidade que a
escola introduzisse os novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea,
influenciados pelas novas TICs (Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo) - nao
somente -, e que levasse em conta, e incluisse nos curriculos as diferentes culturas
existentes e presentes ja no convivio escolar de um mundo globalizado, caracterizada
pela intolerancia na convivéncia com a diversidade cultural, com a alteridade, com o
outro.

Cope e Kalantis (2006 [2000]) chamam essa pedagogia de “pedagogia dos
Multiletramentos” que definem como sendo uma pedagogia por design, na qual os
estudantes precisam se aprimorar dos designs digitais disponiveis e ter conhecimento
pratico e competéncia técnica para ser um “usuario funcional”. Além disso, é preciso
um leitor, um analista critico desses designs disponiveis (textos, infograficos, videos de
diversos tipos, esquemas, imagens estaticas, games etc.). Mas uma pedagogia de
Multiletramentos ndo se esgota nos designs disponiveis: ela busca conhecé-los e
analisa-los criticamente para a partir deles, chegar ao “redesign”, isto ¢, a uma producao
que se apropria do disponivel conhecido para “criar sentidos transformados e
transformadores”, como verificado no mapa dos Multiletramentos abaixo:
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Figura 1 — Mapa dos Multiletramentos

Usuario funcional Criador de sentidos

» Competéncia técnica » Entende como diferentes

» Conhecimento pratico tipos de texto e de
tecnologias operam

Analista critico Transformador

» Entende que tudo o que é » Usa o que foi aprendido
dito e estudado é fruto de de novos modos
selecao prévia

Fonte: Rojo, 2006

A Pedagogia dos Multiletramentos impacta o curriculo, mas vai além,
contribuindo para a vida no trabalho, social e cidadd do aluno. AS TICs influenciam as
maneiras de se relacionar, ndo sO a realidade escolar. Cabe ao professor ter
conhecimento dessas tecnologias e dispor de materiais didaticos digitais para suas aulas.
O conjunto tecnoldgico escolar voltado a um webcurriculo e uma aprendizagem
interativa, colaborativa e protagonista deve ser incorporado, abandonando laborat6rios
de informatica com suas maquinas individuais, baixas bandas de conexdo (quando
existem) e dispositivos instalados em linha e coluna que impedem a interag&o.

E importante frisar que a pedagogia de Multiletramentos ndo se limita a um
conjunto de objetos digitais, como tablets, notebooks, datashow e celulares. Mas sim,
como a interacdo é feita com esses componentes que definem os novos letramentos. A
leitura de HQs, videos, videoaulas, animacGes e games ajudam na formacdo das
competéncias apresentadas no mapa de Multiletramentos.

No que se refere a multiplicidade e culturas, Garcia Canclini (2008 [1989])
afirma que o que hoje vemos a nossa volta sdo producgdes culturais letradas em
diferentes letramentos (vernaculares e dominantes), de diferentes campos (ditos
“popular/de massa/erudito”), desde sempre, hibridos, caracterizados por um processo de
escolha pessoal e politica e hibridizac¢do e produgdes de diferentes “colegdes”. A divisdo
entre culto/inculto ou civilizacdo/barbarie, erudita/popular, central/marginal,
canbnica/de massa ja ndo se sustenta, mostrando que os hibridos, as misturas e
mesticagens reinam cada vez mais soberanas.
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Para o autor, a producdo cultural atual se caracteriza por um processo de
desterritorializagdo, permitindo que cada pessoa possa fazer “sua propria cole¢ao”,

sobretudo a partir das novas tecnologias. Segundo Garcia Canclini, “essa apropriagao
maultipla de patriménios culturais abre possibilidades originais de experimentacdes e de
comunicagdo, com usos democratizadores” (GARCIA CANCLINI, 2008 [1989], p.
308). Trata-se da introducdo de novos e outros géneros de discursos chamados pelo
autor de “impuros”, pois sdo oriundos de outras e novas midias, tecnologias, variedades

e linguagens.

O que Garcia Cancline propbe sdo novas estéticas que nao se baseiem tanto na
propriedade, mas no discurso. Uma nova ética baseada na producdo de designs
formados a partir dos letramentos criticos com o auxilio de novos intérpretes.

Lemke (2010, p.461-462) afirma que:

0 texto pode ou ndo formar a espinha organizadora de um trabalho
multimidiatico. O que realmente precisamos ensinar, e compreender
antes de poder ensinar, € como Varios letramentos e tradi¢Ges culturais
combinam essas modalidades semidticas diferentes para construir
significados que sdo mais do que a soma do gue cada parte poderia
significar separadamente. Tenho chamado isto de “significado
multiplicador” (Lemke, 1994a; 1998) porque as opgdes de
significados de cada midia multiplicam-se entre si em uma explosao
combinatoéria; em multimidia, as possibilidades de significacdo ndo
sdo meramente aditivas.

Lemke (2010, p.462) antevé as midias e ndo modos, linguagens ou semioses:

A proxima geracdo de ambientes de aprendizagem interativos adiciona
[aos hipertextos] imagens visuais e sons e videos, além de animacao, o
que se torna muito pratico quando a velocidade e a capacidade de
armazenamento podem acomodar esses significados densos de
informacgao topoldgica. [...] Essas midias mais topologicas ndo podem
ser indexadas e referenciadas por seu conteddo interno. Devem sim
ser tratadas como ‘objetos’ inteiros. Mesmo assim, como objetos
podem se tornar nés para hipertextos e, entdo, a hipermidia nasce
(conforme Landow e Delany, 1991; Bolter, 1998). A importancia dos
letramentos multimidiaticos correspondentes ja foi discutida, mas
ainda é importante notar que ndo é apenas o uso da hipermidia que as
novas tecnologias tornam mais fécil, mas sua autoria. Hoje, qualquer
um edita um audio ou um video em casa, produz animagdes de boa
qualidade, constréi objetos e ambientes tridimensionais, combinados
com textos e imagens paradas, adiciona musica e voz e produz
trabalhos muito além do que qualquer editora ou estidio de cinema
poderia fazer até alguns anos atras.
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Chega-se a conclusdo de que os letramentos precisam tornar-se
Multiletramentos, sendo necessarias novas ferramentas e novas préaticas em sala de aula.
O uso do hipertexto e das multiplas composi¢des que o constroi como o audio, video,
tratamento de imagem, edicdo e diagramacdo, ajudam, mediante ao contexto social que
o0 aluno é inserido hoje, a formar uma melhor anélise critica.

3. O HIPERTEXTO NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Nos estudos disponiveis, um dos mais destacados funcionamentos desses novos
textos que requerem novos letramentos € seu carater ndo multi, mas hiper: hipertextos,
hipermidias. De acordo com Lemke (2010:471),

A primeira geracdo das tecnologias de aprendizagem interativa foi,
ndo surpreendentemente, uma simples transposicdo do modelo de
educacdo do livro-texto para uma nova midia de demonstracdo. As
arvores podem estar agradecidas, mas pouco muda em relagdo a
natureza da aprendizagem, talvez apenas a motivacdo crescente para
alguns alunos gerada pela novidade. Mas tdo logo os textos on-line se
tornem digitais (em oposicdo a imagens em bitmap da pagina), ele é
facilmente pesquisavel. E se pode [0 texto] ser pesquisavel, pode ser
indexado e estabelecer referéncia com outros textos. Agora, o texto é
simultaneamente um banco de dados, e o hipertexto nasce (Nelson,
1974; Landow, 1992; Bolter, 1991 e 1998). [...] Agora, a
aprendizagem muda. Em vez de sermos prisioneiros de autores de
livros-texto e de suas prioridades, escopos e sequéncia somos agentes
livres que podem encontrar mais sobre um assunto que os autores
sintetizaram, ou encontrar interpretacbes alternativas que eles néo
mencionaram (ou com a qual concordam ou até mesmo consideram
moral ou cientifico). Podemos mudar o assunto para adequa-lo ao
nosso juizo de relevancia para nossos proprios interesses e planos e
podemos retornar mais tarde para um desenvolvimento padrédo
baseado no livro-texto. Podemos aprender como se tivéssemos acesso
a todos esses textos e como se tivéssemos um especialista que pudesse
nos indicar a maioria das referéncias entre tais textos. Temos agora
gue aprender a realizar formas mais complexas de julgamento e
ganhamos muita pratica fazendo isso.

Para Xavier (2004), o hipertexto é uma forma hibrida, dindmica e flexivel de
linguagem que dialoga com outras interfaces semioticas, adicionada e acondicionada a
sua superficie formas e outras textualidades, que ajudam nas relagcdes dos sujeitos numa
Sociedade de Informacéo.

E importante ressaltar que o hipertexto ndo veio usurpar o lugar e a relevancia
do livro impresso, mas ele auxilia na diversidade cultural de producgéo e construcéo de
sentido com as linguagens que os constituem.
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Segundo Rojo e Moura (2012), os hipertextos sdo mais interativos e
colaborativos, fraturando e transgredindo as relacdes estabelecidas, em especial as
relacGes de propriedade das maquinas, ferramentas, ideias e textos (verbais ou néo),
além de serem hibridos em linguagem, modos, midias e culturas. Sabendo disso, 0
professor de Lingua Portuguesa usufrui, além do tradicional, do livro fisico, outras
midias e opgdes que podem ajuda-lo em sala de aula, atraindo o aluno com uma didatica
que é proxima de sua realidade.

O uso das redes sociais em sala de aula € uma boa ferramenta para a producéo de
textos e no processo de enunciacdo dos alunos. Usemos o Twitter como base para uma
atividade com alunos do 3° ano do Ensino Médio de uma escola regular. O professor de
Lingua Portuguesa propde que a turma faca uma conta na rede social e fiquem
responsaveis, com a supervisdo dele, de fazer uma forma alternativa para o jornal da
escola. Com poucos caracteres, 0s alunos precisariam dar noticias sobre futuras provas,
avisos gerais da turma e da escola, além de pequenas mensagens que manifestem sua
expressao ou entendimento sobre fatos da semana e videos com atividades de interag&o,
até mesmo pedagdgicos, entre eles desenvolvidos como forma de reforco escolar
interativo.

Ao propor a atividade, os alunos desenvolverdo competéncias de producdo
textual, enunciacdo, contextualizados no contexto virtual e social que interagem
diariamente, mas, dessa vez, na escola. Mesmo supervisionados pelo professor, eles
estardo emancipados, ja que formulardo trilhas de ciberespaco e novos hipertextos de
leitura multissensorial e de auto envolvimento.

O Twitter, o Facebook, o WhatsApp e outras redes sociais sdo facilitadores e
ferramentas importantes para a producdo de hipertextos e, podendo ser considerada,
uma via de interacdo do professor com o aluno e do aluno com o professor. Introduzir
na sala de aula midias que os alunos estdo acostumados a usar no seu dia-a-dia permite
que os letramentos sejam feitos de forma natural, da mesma forma como colabora para
uma aula mais dinamica, permitindo ao professor mediar situagcdes que apresentem ao
aluno novas informacdes e que reforce seu conhecimento, além de conseguir
compreender pensamentos diferentes dos seus.

4. O PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA COMO MEDIADOR DO
DESENVOLVIMENTO DO DISCURSO CRITICO

Incluir tecnologias nas aulas era fazer uso de datashows, audios, videos e outros
materiais de forma vertical. A Pedagogia dos Multiletramentos com o uso de hipertexto
e novas midias tira o professor de uma zona cdmoda, buscando dindmicas que
impulsionam o pensamento e raciocinio critico. O professor de Lingua Portuguesa
precisa fazer mais do que trazer atividades que estimulam e contextualizam a vida
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tecnoldgica dos alunos, ele precisa ser mediador dos discursos formados, induzindo os
discentes a terem suas conclusfes e permearem a realidade do outro através do que foi
proposto.

Cabe ao professor usar ideias explicitas e estimulos ao engajamento do leitor no
processo de significagdo. O uso de hiperlinks de maneira autbnoma pelo leitor/aluno
através de outras ferramentas como celulares, computadores e notebooks ou outra midia
que facilite na composi¢do de uma opinido acerca do tema.

Para Xavier (2004), os hiperlinks:

funcionam como fenémenos da natureza do hipertexto que podem ser
controlados — ndo acionados — pelos hipernavegadores. Estes nédo
ficam mais ao sabor dos ventos e tempestades como 0s navegadores
outrora, antes exercem uma ingeréncia significativa sobre o percurso
final da sua prépria viagem no oceano virtual.

O hipertexto permite, diferente das midias anteriores (impressas e analdgicas: a
fotografia, o cinema, o radio e a TV pré-digitais) a midia digital, por sua propria
natureza “tradutora” de outras linguagens para a linguagem dos digitos binarios e por
sua concepcdo fundante em rede (web), que o usuario (ou o leitor/produtor de textos
humanos) interaja em varios niveis e com varios interlocutores (interface, ferramentas,
outros usuarios, textos/discursos etc.)

Xavier (2004) salienta que os hipertextos concretizam a possibilidade de tornar
seu usuario inserido nas principais discussdes em curso no mundo e/ou fazé-lo adquirir
apenas uma versao geral das grandes questdes da atualidade. “O diadlogo é uma
exigéncia existencial” (FREIRE, 2019: 109), sabendo disso, o professor de Lingua
Portuguesa deve fazer de sua aula um ambiente contextualizador e emancipador,
fazendo uso de hiperlinks que diluem qualquer responsabilidade do leitor para com o
autor do texto apresentado, mediando e ajudando a desenvolver um discurso critico em
alunos de acordo com seu ethos, de forma que os transforme em seres reflexivos e,
ainda, promover atividades que coloque os discentes em sua existéncia midiatica e
tecnoldgicas modernas.

Atividades estratégicas de compreensdo devem ser desenvolvidas para
contextualizar a leitura ao conhecimento de mundo do leitor, realizando tentativas de
compreensdo, efetivando gestos de interpretacdo ou de uso, em analise, é o aluno quem
define a visdo cabal do que sera lido e compreendido. O raciocinio proposto com essas
estratégias deve levar o aluno, ao longo da atividade, a desenvolver hipéteses sobre
textos, buscar e comparar informacdes, criar conclusdes sobre fatos apresentados e
perceber inferéncias ou pressupostos que também tem de ser compreendidos numa
leitura afetiva. (ROJO, 2004, p.5-6).
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Segundo Freire (2007), a acdo docente é a base de uma boa formagéo e contribui
para a construcdo de uma sociedade pensante. Porém, o professor ndo dever fazer com
que o aluno escute as ideias proferidas pelo docente, mas leva-lo a refletir sobre o
mundo em que esté inserido.

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre nossa visdéo do mundo, ou
tentar impd-lo, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa [verdade].
Temos de estar convencidos de que a sua visdo do mundo, que se
manifesta de vérias formas de sua acdo, reflete na situagdo no mundo,
em que se constitui. (FREIRE, 2019, p.120)

O papel do professor de Lingua Portuguesa é gerar uma interpretacdo de texto
discursiva, situando as caracteristicas do autor, definindo finalidades e metas de leitura e
produzir percepgéo de reacdo de intertextualidade e de interdiscursividade, fazendo com
que o aluno identifique elementos constitutivos do texto (ndo somente da lingua verbal
escrita) e elabore apreciacdes estéticas e/ou afetivas, além de valores éticos e politicos
(ROJO, 2004, p. 6-7).

CONSIDERACOES FINAIS

Inspirada pelas obras de Rojo e Moura (2012), Soares (2004) e Xavier (2004),
busca-se nesse artigo a reflexdo sobre a pratica da pedagogia dos Multiletramentos nas
aulas de Lingua Portuguesa e o uso dos hipertextos como ferramenta para a formacao de
um discurso critico, usando do contexto tecnoldgico contemporaneo vivido pelos alunos
e o social externo e individual de cada um.

Para delinear essa reflexdo, o caminho tracado foi relacionar o uso de novas
TICs nas aulas de Lingua Portuguesa, levando em conta a imersdo dos discentes na
web, a formacdo de um discurso critico de forma autdbnoma, buscando independéncia
dos alunos a analise do que Ihes fora apresentado nas atividades em sala de aula e fora
dela.

Partindo do conceito dos Letramentos e das novas tecnologias, o professor de
Lingua Portuguesa transforma-se em mediador das novas informag@es. Portanto, tem
como dever o estimulo de levar o aluno a produzir e buscar, mas sem impor,
considerando elementos constitutivos dos hipertextos e 0 meio social em que vive.

Praticas sociais, plurais e situacionais constituidas em praticas de leitura, escrita
e oralidade precisam se preocupar com que o aluno ndo apenas automatize a leitura. Ele
precisa tirar proveito dela. E preciso que ele se conecte ao texto, examinando o sentido e
considerando outros pontos de vista. As capacidades de leitura e escrita dos letramentos
da letra ou do impresso ndo sdo mais suficientes para a vida contemporanea, precisando
serem inseridos textos multissemioticos e multimidias contemporéneas.
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