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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo investigar os desafios relacionados a
situagdes metapresenciais e ao uso de metodologias ativas nas aulas do componente
Expressdo Oral em Lingua Inglesa (EOLI) oferecidas pela Universidade Federal do Sul
da Bahia (UFSB) no primeiro ciclo em Colégios Universitarios (CUNIs) localizados em
quatro municipios na Bahia. Este artigo apresenta um estudo exploratorio de pesquisa
qualitativa no qual os resultados sdo baseados em observacdo e interpretacéo
cuidadosas das aulas. O estudo se baseia no fato de que as aulas metapresenciais
dependem do uso intenso das tecnologias de informacdo e comunicacéo e, portanto, as
metodologias ativas sao fortemente utilizadas para motivar os estudantes a uma
aprendizagem autébnoma através de atividades significativas. Os resultados favorecem
nosso entendimento acerca dos desafios e escolhas na busca constante por novas
técnicas e estratégias para lidar com a metapresencialidade no ensino superior.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino-aprendizagem de lingua estrangeira; Compreensao e
producdo oral; Metodologias ativas; Sala de aula invertida; Metapresencialidade

ABSTRACT: The study aims to investigate the challenges related to metapresence and
active learning in EOLI (Expressdo Oral em Lingua Inglesa) classes offered by the
Federal University of Southern Bahia (UFSB) in the first cycle in University Colleges
(CUNISs) located in four municipalities in Bahia. This article presents an exploratory
study into the use of qualitative research methods which results are based on careful
observation and interpretation of classes situation. The study is based on the fact that
metapresencial classes depend on the intense use of information and communication
technologies, therefore active learning methodologies are largely used to motivating
students toward self-directed learning with meaningful language activities. The
research results help to further our understanding of the challenges and choices on
continuously searching for new techniques and strategies to deal with metapreseciality
in Higher Education.

KEYWORDS: Learning and teaching foreign languages; Oral skills development;
Active learning approach; Flipped-classes; Metapresenciality.

1 INTRODUCAO

As instituicdes de ensino superior, nos ultimos anos, tém se modificado para
contemplar uma geracdo permeada pelas tecnologias digitais. O processo de ensino-
aprendizagem, no contexto atual, demanda novas préaticas pedagdgicas, novos olhares,
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visto que os estudantes da geracdo atual ja ndo veem mais nos métodos tradicionais uma
forma eficiente para aprender.

Nesse cenario, as universidades tém buscado atualizar seus equipamentos e
ferramentas tecnoldgicas e o acesso a internet, de modo a apoiar novas formas de
ensino. Assim, novos métodos abordagens, estratégias metodologicas e alternativas
pedagdgicas tém surgido, bem como muitas instituicbes de ensino superior vem
trabalhando no sentido de inovar as praticas pedagogicas para que 0 processo de ensino-
aprendizagem seja eficiente e satisfatorio. Dentre as vérias universidades, podemos
destacar a Universidade Federal do Sul da Bahia (doravante UFSB).

A UFSB esta localizada no extremo Sul da Bahia, com campus em trés
municipios: Itabuna, Teixeira de Freitas e Porto Seguro, nos quais sdo ofertados:
Bacharelados Interdisciplinares (BlIs) e Licenciaturas Interdisciplinares (LIs). O
primeiro abrange cursos de graduacdo plena, com duracdo minima de trés anos,
oferecido em quatro grandes areas de formacédo: Ciéncias, Artes, Humanidades, Salde.
O segundo corresponde a um de curso de formacdo de docentes para o ensino basico,
organizado em grandes areas ou blocos de conhecimento incluindo suas tecnologias,
articulados por uma base cognitiva compartilhada, com estrutura modular, progressiva e
flexivel (UFSB, 2014). As formas de ingresso para UFSB sdo pelo Enem/SiSU e pela
Rede Anisio Teixeira de Colégios Universitarios (Rede CUNI).

A UFSB disponibiliza programas de ensino superior mediado por tecnologias
nos campi e na Rede Anisio Teixeira de Colégios Universitarios (CUNI). Os CUNIs
tém funcionamento em turno noturno nos Complexos Integrados de Educacdo, colégios
estaduais que ofertam ensino médio, constituindo uma parceria entre o Governo Federal
e 0 Governo Estadual. Todos os CUNIs dispbem de equipamentos televisivos
conectados a internet de alta velocidade, bem como microfone e webcam para fins da
transmissdo das aulas metapresenciais (UFSB, 2014).

A Formacédo Geral (FG), com duracdo de um ano, é uma etapa obrigatoria dos
cursos de primeiro ciclo, em Bls e LIs, sendo ofertada tanto nos campi quanto na Rede
Anisio Teixeira de Colégios Universitarios, e “tem a finalidade de promover visdo
interdisciplinar, consciéncia planetaria, abertura a critica politica, acolhimento a
diversidade e respeito aos saberes da comunidade. ” (UFSB, Resolucéo, 2015, p.1).

Durante a etapa da Formacdo Geral, sdo ofertados dois Componentes
Curriculares (CC) de carater obrigatorio para a aprendizagem de Lingua Inglesa, a
saber: Expressdo Oral em Lingua Inglesa, doravante EOLI, e Compreenséo e Escrita em
Lingua Inglesa (CELI). No presente trabalho, nos detemos apenas ao componente
EOLLI, o qual tem por objetivo desenvolver a proficiéncia na lingua inglesa em nivel
basico, de modo que ao final do componente o estudante seja capaz de compreender
conteudos e expressar-se na lingua alvo.
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Em um contexto de universidade federal que se compreende amparada por novas
tecnologias, a pergunta que motivou a nossa pesquisa foi: quais séo os desafios e as
possibilidades existentes no processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa, em
situacGes metapresenciais, com a aplicacdo da metodologia ativa sala de aula invertida?
Dessa forma, a pesquisa tem por objetivo compreender e apresentar os desafios surgidos
no processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa como lingua estrangeira,
considerando o percurso do componente curricular EOLI (Expressdo Oral em Lingua
Inglesa) na UFSB em turmas de primeiro ciclo durante Formacdo Geral, que
corresponde ao primeiro ano do curso, em Colégios Universitarios (CUNIs) situados em
quatro municipios baianos, Itabuna, Ilhéus, Ibicarai e Coaraci, através de situacdes
metapresenciais.

A metodologia adotada nesta pesquisa qualitativa foi de carater exploratorio. No
primeiro momento, foi feito um levantamento bibliografico, bem como buscou-se
conhecer o perfil dos estudantes envolvidos. Na segunda parte, foi aplicada a
metodologia ativa de sala de aula invertida, na qual os estudantes tinham acesso ao
contetdo previamente e, posteriormente, 0s mesmos executariam tarefas comunicativas
em sala de aula, a fim de perceber o desenvolvimento da compreensédo e producdo dos
estudantes em situacGes metapresenciais no componente curricular EOLI na Formagéo
Geral. O levantamento dos dados foi construido a partir do olhar voltado para os
desafios surgidos durante a ministracdo das aulas, da atuacdo dos estudantes nas
atividades propostas e das possibilidades existentes nesse processo de ensino-
aprendizagem.

Assim, o artigo busca discorrer sobre os desafios e possibilidades encontrados
durante as aulas ministradas por dois professores, em um quadrimestre de um
componente curricular de sigla EOLI de sessenta horas. Cada professor ministrou aulas
em quatro turmas, sendo duas turmas a0 mesmo tempo, uma presencialmente e a outra
metapresencialmente.

Os estudantes que compunham as turmas de EOLI pertenciam a diversas areas.
A fim de tracar seu perfil e identificar seu nivel de proficiéncia, foi aplicado um teste de
oralidade individual em todas as turmas, no qual os estudantes deveriam ouvir e
responder perguntas em inglés a nivel basico, como: What is your name? How old are
you? How are you today? Where are you from? Where do you live? What did you do
yesterday?, entre outras perguntas, que envolviam aspectos gramaticais diversos como
tempo verbal, proposi¢do, verbos auxiliares, conjungdes etc. Através da entrevista, foi
possivel perceber que a maioria dos estudantes apresentavam um nivel abaixo do
elementar, visto que havia pouca compreensao das perguntas realizadas e as repostas
ndo eram satisfatorias. A realizacdo do teste de proficiéncia € ponto de partida para
tracar o caminho didatico e metodologico que contribua para contemplar os estudantes
em suas deficiéncias no percurso do componente EOLI na Formacéo Geral.
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Posteriormente, o conteudo foi disponibilizado previamente aos estudantes,
sempre uma semana antes da aula, nos dois Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVAs), o Moodle e o Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas
(SIGAA) da proépria universidade. Dessa forma, a metodologia foi explicada aos
estudantes que deveriam acessar o0 conteudo da aula, estudar os assuntos e a posterior
realizacdo das atividades acontecem em sala de aula. As estratégias metodologicas
adotadas de metodologia ativa, ou seja, sala de aula invertida, se opde ao ensino
tradicional, na qual trabalha-se o conteldo em sala e em casa os alunos realizam
atividades.

Essa estratégia metodoldgica esta intimamente ligada ao ensino hibrido, uma vez
que as ferramentas tecnoldgicas foram utilizadas para que os alunos tivessem acesso ao
conteddo online. A partir dessa estratégia utilizada nas aulas metapresenciais durante as
aulas, fizemos o levantamento dos desafios encontrados em todo o percurso bem como
sobre as possibilidades nesse tipo de alternativa pedagogica.

Assim, o presente artigo estd organizado, além da introducdo e das
consideracdes finais, em outros quatro topicos. O primeiro tépico tem por finalidade
tratar das concepg¢des em torno das habilidades de compreensdo e producdo oral, uma
vez que elas estdo diretamente ligadas ao desenvolvimento do trabalho. No segundo
topico, esclarecemos a respeito das metodologias ativas com destaque para a sala de
aula invertida como estratégia metodoldgica. Tratamos também do ensino hibrido, pois
este mantém uma relacdo intima com as metodologias ativas. No terceiro topico,
discutimos o conceito de metapresencialidade, visto que é um termo novo no contexto
educacional. Finalmente, no quarto tdpico, discorremos sobre os desafios encontrados
durante as aulas metapresenciais do componente curricular Expressdo Oral em Lingua
Inglesa bem como as possibilidades existentes em situacfes metapresenciais de ensino-
aprendizagem.

2 COMPREENSAO E PRODUCAO ORAL EM LINGUA INGLESA

Na UFSB, os estudantes da Formacdo Geral, estudam um Componente
Curricular (CC) de carater obrigatério, de 60h, chamado Expressdo Oral em Lingua
Inglesa (EOLI). O Projeto Pedagogico de curso de Licenciatura Interdisciplinar em
Linguagens e suas tecnologias traz a ementa do CC da seguinte forma:

Compreensdo dos contetudos falados e ouvidos com as palavras,
sentencas, paragrafos, textos em lingua inglesa em ambientes
universitarios; Senso critico através leitura silenciosa ou em voz alta
em lingua inglesa; Reconhecimento estruturas gramaticais:
morfoldgicas, sintaticas e semanticas em lingua inglesa através de
textos eletrénicos por &udio-videos; Interagdo com comunidades
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presenciais e virtuais que utilizam temas sobre interdisciplinas,
interculturas e interprofissbes; Promocdo do inglés como lingua
estrangeira e/ou como segunda lingua, através da realidade dos
brasileiros, suas origens e suas referéncias assim como suas producdes
culturais, artisticas e folcloricas traduzidas em/para a lingua inglesa.
(UFSB, p. 43).

A partir dessa ementa, podemos perceber que o foco da aprendizagem em lingua
inglesa esta voltado para as habilidades orais, isto €, a compreensdo oral e a producéo
oral. No entanto, outras habilidades linguisticas sdo trabalhadas durante esse processo
de forma sutil.

Sabemos que, no processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira é natural
que se busque desenvolver as quatro habilidades basicas em lingua inglesa: listening
(escuta), speaking (fala), reading (leitura) e writing (escrita). No entanto, comumente
uma ou outra habilidade acaba sendo desenvolvida pelos aprendizes em maior grau,
geralmente sublinhada pelo objetivo da aprendizagem, pela ementa da disciplina e/ou
curso e, em alguns casos, pelo foco pré-estabelecido pelo professor.

Dentre as habilidades supracitadas, podemos perceber que o listening e o
speaking, aos quais atribuiremos a terminologia de compreensdo oral e producéo oral
respectivamente, sdo as habilidades que muitos aprendizes mais tém dificuldade de
desenvolver. As razdes podem ser diversas, como as experiéncias do percurso escolar,
as (ndo) oportunidades de pratica da lingua-alvo, as diferencas fonéticas entre a lingua
materna e a lingua estrangeira, entre outras.

Nesse sentido, é valido tecer algumas consideragdes em torno dessas duas
habilidades linguisticas. De acordo com Underwood,

A compreensdo oral é uma atividade que envolve prestar atengdo e
tentar extrair um sentido de alguma coisa que nds ouvimos. Para ouvir
com éxito a lingua falada, nés precisamos estar aptos a entender o que
os falantes querem dizer quando eles usam palavras especificas em
situaces especificas, e ndo simplesmente decodificar as palavras.
(UNDERWOO, 1989, p.1).!

Diante da fala de Underwood, inferimos que a compreenséo oral se relaciona ao
contexto situacional, ou seja, vai além da decodificagdo das palavras, uma vez que € de
extrema importancia tentar compreender 0 que 0 outro quer dizer para que a interacao e
a comunicagdo se concretizem. Dessa forma, a pratica da compreensao oral torna-se um
aspecto relevante no processo de aprendizagem dos estudantes e, considerando que no
processo de interagdo quem fala também ouve, a producéo oral esta intimamente ligada
a compreensao oral.

! Listening is the activity of paying attention to and trying to get meaning from something we hear. To
listen successfully to spoken language we need to be able to work out what speakers mean when they use
particular words on particular ways on a particular occasions, and not simply understand the words
themselves.” (UNDERWOO, 1989, p.1)
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A comunicacdo através da fala é recorrente no cotidiano através das interacdes
sociais. Em relacdo a lingua inglesa, a producdo oral, estd intimamente ligada aos
objetivos comunicacionais dos aprendizes. No entanto, a producdo oral em lingua
inglesa ndo é uma tarefa fécil, visto que uma serie de fatores devem ser levados em
consideracao, entre eles o nivel de proficiéncia do falante da lingua alvo, o contexto de
fala, além das questdes pessoais como timidez, poucas oportunidades de pratica da
lingua, vocabulério limitado etc.

Embora esses fatores influenciem na producéo oral dos estudantes, é perceptivel
um desejo em desenvolver essa habilidade em lingua inglesa. Corroboram esse aspecto,
as palavras de Penny,

De todas as quatro habilidades (ouvir, falar, ler e escrever), falar
parece intuitivamente a mais importante: as pessoas que sabem uma
lingua sdo referidas como ‘falantes’ dessa lingua, como se falar
incluisse todos outros tipos de saber e muitos, se ndo a maioria, dos
aprendizes de lingua estrangeira estdo principalmente preocupados em
aprender a falar. (PENNY, 1991, p. 20).2

Dessa forma, o ato de falar uma lingua estrangeira, aqui, especificamente, a
lingua inglesa, se destaca em relagdo com outras habilidades. Embora a expressao “falar
uma lingua estrangeira” pareca estar relacionada somente com producéo oral, € possivel
inferir que a fala, nesse sentido, est4 estreitamente ligada a escuta.

3 MEDOLOGIAS ATIVAS: SALA DE AULA INVERTIDA

Os espacos de aprendizagem se modificam ao longo do tempo, modificam-se
também as préaticas sociais dentro desses espacos. O avanco tecnoldgico exige dos
atores sociais uma nova postura frente ao processo de ensino-aprendizagem, visto que
na sociedade atual, a praticidade em obter informacdo e adquirir conhecimento é uma
realidade que leva as instituicdes de ensino a se reinventar e inovar. Esse aspecto pode
estar relacionado ao fato de os estudantes chegarem a esses espacos de aprendizagem
com um certo nivel compreensdo das novas formas de aprender e compartilhar
conhecimento, isto €, estdo aptos a atuar ativamente nesses espacos.

Em ambientes inovadores de ensino, como os encontrados na UFSB, as salas de
aulas conectadas com o mundo exterior exibem recursos que transformam o estudante
em protagonista do processo de aprendizagem, motivando-o a estudar. E se ele ndo é
apenas expectador, o professor por sua vez, se torna uma peca fundamental de
motivacao para que esse estudante descubra novos modos de aprender a cada momento,

2 Of all four skills (listening, speaking, reading and writing), speaking seems intuitively the most
important: people who know a language are referred to as “speakers” of that language, as if speaking
included all other kinds of knowing. And many, if not most, language learners are mainly interested in
learning to communicate orally. (PENNY, 1991, p.20)
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alterando o papel desempenhado por estudante e professor, levando-os ao melhor
conhecimento e maior aprofundamento do contetdo (KENSKI, 2007).

Nessa perspectiva, as metodologias ativas tém ganhado forca no cenéario da
educacdo mundial em um processo de inovagdo, como “estratégias de ensino centradas
na participacdo efetiva dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem de
forma flexivel, interligada ¢ hibrida” (MORAN, 2018, p.4) a fim de tornar o processo
de aprendizagem mais eficaz, dinamico, eficiente, produtivo nas instituicdes de ensino
superior. Um dos aspectos que difere a metodologia ativa das tradicionais é que 0s
estudantes participam ativamente do processo de aprendizagem enquanto na segunda,
geralmente, aos estudantes recebem informacg6es do professor passivamente.

Segundo Moran (2018),

As metodologias ativas dao énfase ao papel protagonista do aluno, ao
seu desenvolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as
etapas do processo, experimentando, desenhando, com orienta¢do do
professor; a aprendizagem hibrida destaca a flexibilidade, a mistura e
compartilhamento de espagos, tempos, atividades, materiais, técnicas
e tecnologias que compbem esse processo ativo. (MORAN, p.4,
2018).

Nessa mesma linha de pensamento, Barbosa e Moura pontuam que nha
aprendizagem ativa, os alunos interagem de diferentes maneiras, falando, ouvindo,
discutindo, perguntando, ensinando sobre o assunto estudado, o que os conduz a
construcdo do conhecimento. Nesse processo, a atuagcdo do professor gira em torno da
orientagdo, supervisdo, facilitando o processo de aprendizagem. (BARBOSA; MOURA,
2013, p.55).

Entendemos, dessa forma, que numa aprendizagem ativa, 0s alunos estéo
engajados no processo de aprendizagem, sendo protagonistas do mesmo, uma vez que
na sala de aula ou em qualquer outro espaco de aprendizagem, os estudantes além de
adquirir conhecimento, podem aplicar esse conhecimento de forma préatica por meio das
interacdes realizados com outros colegas. A aprendizagem ativa e colaborativa permite
“ir além de onde cada um consegue chegar isoladamente” de modo que a colaboragdo
facilita o desenvolvimento de competéncias e “[...] nos induz a repensar estratégias

tracadas previamente, dada a diversidade, riqueza ¢ complexidade” (MORAN, p.6,
2018).

As estratégias de implantacdo das metodologias ativas sdo diversas, tais como
aprendizagem baseada em projetos (project-based learning — PLB), aprendizagem
através de jogos (game-based learning — GBL), aprendizagem em equipe (team-based
learning — TBL), entre outras (VALENTE, 2018). Nesse sentido, a UFSB assume um
papel relevante em relacdo a aplicacdo de metodologias ativas como uma alternativa
pedagdgica, uma vez que busca estimular sua aplicacdo em todos os cursos da
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universidade com objetivos claros de reducdo de aulas expositivas, uso de tecnologias
digitais, enfatizando a tutoria, valorizando a autoinstrucdo e o foco na prética. (UFSB,
2015, p.7).

Assim, para a aplicacdo de uma metodologia ativa, é preciso considerar que ela
pode ocorrer em diferentes espacos, fisicamente e/ou online. As préaticas pedagogicas de
ensino presencial e online se misturam, gerando o que chamamaos de Blended Learning,
0 qual esta ligado a aprendizagem mais centrada no aluno e menos no professor, em que
o0 aluno aprende fazendo (MATTAR, 2017).

Em termos de concepcéo, Horn e Staker destacam que

O ensino hibrido é um programa de educagdo formal no qual um
estudante aprende, pelo menos em parte, por meio de aprendizagem
online, sobre o qual tem controle em relacdo ao tempo, lugar, ao
caminho e/ou ritmo e, pelo menos em parte, em um local fisico,
supervisionado, longe de casa. (HORN; STAKER, 2015, p. 44)?

Nessa perspectiva, o ensino hibrido traz uma série de possibilidades para as
praticas pedagogicas no ensino superior. Neste trabalho em questéo, o ensino hibrido foi
utilizado em todo processo através da aplicacdo da metodologia ativa flipped classroom,
ou sala de aula invertida — como é concebida em portugués.

A Educause (2002), traz a seguinte definicdo para a sala de aula invertida,

[...] um modelo pedagdgico em que os elementos das aulas
tradicionais e das tarefas de casa do curso sdo invertidos. Videos
curtos de aulas sdo assistidos pelos estudantes em casa antes da aula, e
no momento da aula é dedicado aos exercicios, projetos e discussdes.
A video-aula geralmente é considerada o ponto chave na abordagem
invertida, tais aulas sdo criadas pelo instrutor e disponibilizada online
ou selecionada de repositorio online. Ainda que aula gravada
previamente possa ser um podcast ou outro formato de audio, a
facilidade com a qual o video pode ser acessado e visto atualmente
tem tornado isso tdo onipresente que o modelo invertido tem sido
identificado com isso. ” (EDUCAUSE, 2002)*

A sala de aula invertida, portanto, pode ser considerada como uma alternativa
para estimular uma aprendizagem mais autbnoma, na qual o aluno serd o protagonista
de sua aprendizagem. O acesso ao conteldo previamente pode contribuir para a

® Tradugo de Maria Cristina Gulart Monteiro, 2015.

* The flipped classroom is a pedagogical model in which the typical lecture and homework elements of a
course are reversed. Short video lectures are viewed by students at home before the class session, while
in-class time is devoted to exercises, projects, or discussions. The video lecture is often seen as the key
ingredient in the flipped approach, such lectures being either created by the instructor and posted online
or selected from an online repository. While a prerecorded lecture could certainly be a podcast or other
audio format, the ease with which video can be accessed and viewed today has made it so ubiquitous that
the flipped model has come to be identified with it. (EDUCAUSE, 2002).
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construcdo de conhecimento e da autoconfianca, tornando o processo de aprendizagem
mais dinédmico e eficaz.

E vélido salientar que, na aplicacdo do modelo pedagdgico da sala de aula
invertida, € bastante comum o trabalho com videos e podcasts, porém, além desses
recursos, o professor pode trabalhar com outros materiais de estudo na sala de aula
invertida. O uso de textos em formato digital, sites, blogs, acesso a livros de bibliotecas
virtuais constitui uma possibilidade para a aplicacdo desse modelo.

O pensamento de Brown traduz de forma clara a relagéo entre professor e alunos
quando se concebe a sala de aula invertida como um modelo pedagdgico,

O papel do professor € de facilitador e guia e ndo de detentor e
provedor de todo conhecimento. Os estudantes sdo, portanto,
encorajados a construir significado através de interacdes linguisticas
reais com os outros. A eles sdo dadas as oportunidades de focar em
seus processos de aprendizagem por meio da compreensdo de seus
préprios estilos de aprendizagem e através do desenvolvimento de
estratégias apropriadas para uma aprendizagem auténoma. (BROWN,
2001, p. 43)°

Diante dessa discussdo, é possivel dizer que com a sala de aula invertida, os
alunos se tornam aprendizes ativos, com a ativacdo constante do conhecimento prévio
sobre algo estudado para a construcdo de novos conhecimentos. Havendo uma
combinacdo equilibrada da flexibilidade da aprendizagem hibrida com as metodologias
ativas, havera uma facilidade na ampliacdo da nossa percepc¢do, conhecimento e
competéncia em todos os niveis. (MORAN, 2018, p.8).

4 METAPRESENCIALIDADE

No contexto atual, as formas de ensino-aprendizagem tém se modificado. Com o
avanco da tecnologia, diversas ferramentas tém sido criadas, contribuindo para um
processo de ensino-aprendizagem mais consistente, eficaz e democratizado. Essa
realidade é bem retratada na UFSB, que tem como marco tedrico as ideias de Anisio
Teixeira através da criacdo de colégios universitarios (CUNIs) que atendem diversas
localidades e egressos do ensino médio, e em bairros de baixa renda, assentamentos,
aldeias indigenas e quilombos. Os CUNIs funcionam em instalacdes da rede estadual de
ensino médio e contam com equipamentos de tele-educacdo conectados a uma rede de
alta velocidade.

® The role of the teacher is that of facilitator and guide, not an all-knowing bestower of knowledge.
Students are therefore encouraged to construct meaning through genuine linguistics interaction with other.
They are given opportunities to focus on their own learning process through an understanding of their
own styles of learning and through the development of appropriate strategies for autonomous learning.
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Nesse sentido, a tecnologia traz muitos beneficios para a aprendizagem, como
por exemplo os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAS), nos quais, segundo
Paiva (2011), o aprendiz constrdi significado ativamente e traca sua trajetoria baseado
em suas necessidades individuais e em questfes que surgem ao testar suas hipéteses.
Além disso, esse tipo de ambiente, levando em consideracéo os interesses pessoais dos
aprendizes, contribui para o desenvolvimento da autonomia do aprendiz.

Segundo Rapaport,

Todos eles estdo presentes (métodos e abordagens) em nossas vidas,
modificados (certamente) para suprir as necessidades do processo de
ensino-aprendizagem conforme a realidade em que o aluno e o
professor encontram-se inseridos e/ou a percepgdo da maior ou menor
facilidade de ambos (RAPAPORT, 2008, p. 64).

Mattar reforca esse pensamento ao pontuar que o desenvolvimento das
metodologias ativas segue junto a uma modificacdo dos ambientes presenciais, 0s quais
precisam contar com hardware, projetores, monitores, espaco para outras tecnologias
através da conexdo sem fio, permitindo mais socializacdo, interacdo, colaboracéo,
inclusive de estudantes que estejam em locais distantes (MATTAR, 2017, p.28).

Levando em consideragdo o0 uso intenso da tecnologia na universidade, a UFSB
prové uma estratégia metodoldgica inovadora para as préaticas de ensino-aprendizagem
no ensino superior, a metapresencialidade. O termo metapresencialidade, ainda novo no
cenario educacional, requer uma atencdo no que se refere ao seu conceito e
funcionamento. Diferente da Educacdo a distdncia e da educacdo online, a
metapresencialidade pode ser compreendida como uma modalidade de ensino-
aprendizagem que que acontece de forma sincrona. Foi idealizada na universidade pela
impossibilidade de professores e estudantes estarem fisicamente no mesmo local
(VELOSO & GUIMARAES, 2018, p. 127).

Segundo Veloso & Guimardes,

[...] a metapresencialidade se propGe a superar as limitagdes da
presenca fisica-material e possibilitar novas vivéncias. E
imprescindivel atingir uma rede ampla, que ndo se define pelo campus
universitario, ou seja, € preciso ultrapassar os muros e fazer com que o
campus universitario seja um territério e ndo somente uma
localizagdo. (VELOSO; GUIMARAES, 2018, p.127)

Para Almeida Filho e Coutinho (2019, p. 162-163), a metepresencialidade nos
leva a “[...] repensar a ideia de espaco de aprendizagem, superando 0 modelo tradicional
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estdo a0 mesmo tempo em um s6 lugar.”®. Os autores acrescentam ainda que,
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No6s buscamos evitar a armadilha da educacdo a distancia baseada em
uma hierarquia, inclusive em termos de qualidade, na qual alguns
sujeitos a distancia tem acesso a um mentor, a um guia, a materiais e a
sistema de consulta ndo necessariamente online ou tempo real,
enquanto outros tem tudo isso e muito mais, com o privilégio de
sentar em uma sala de aula com a presenga fisica, nem sempre
estimulante e acolhedora, de um professor’. (ALMEIDA FILHO;
COUTINHO, 2019, p. 162-163).

Compreendemos a partir disso que, embora nas aulas metapresenciais ndo haja a
presenca fisica do professor, isso ndo significa dizer que havera uma perda da qualidade da aula.
O uso das estratégias apresentadas nesse artigo minimiza as dificuldades enfrentadas pela
metapresenca do professor na sala de aula metapresencial. Nesse sentido, os autores
estabelecem uma comparacéo da sala de aula tradicional com a metapresencial e concluem que,
embora muitos sujeitos tenham acesso aos mesmos 0s recursos, incluindo também a presencga
fisica do professor, ndo é garantido de que a aula tradicional serd uma aula estimulante e
acolhedora.

Veloso e Guimaraes sublinham ainda que,

Essas novas ambiéncias podem se constituir como espacos-tempos
fecundos para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes,
permitindo administrar as condicdes de realizacdo de suas atividades e
viabilizando a colaboragdo entre colegas, 0 que o0s torna mais
responsaveis pelas a¢bes do trabalho colaborativo, uma atitude de
responsabilizacdo com o outro. (VELOSO; GUIMARAES, 2018, p.
124).

Dessa forma, entendemos que a metapresencialidade, ligada as novas
tecnologias, caminha em direcdo a um processo de ensino-aprendizagem voltado para as
necessidades de uma sociedade composta por sujeitos cada vez mais autbnomos e

responsaveis num espaco expandido de aprendizagem, para além da sala de aula.
(UFSB, 2014, p.60).

5 DESAFIOS E POSSIBILIDADES

6 “[...]to rethink the idea of learning space, overcoming the conventional model of the classroom (or the laboratory),
as a physical learning environment where everyone is at the same time in one place.” (FILHO; COUTINHO, 2019, p.
162-163).

7 “We seek thus to avoid the trap of distance-education based on a hierarchy, also in terms of quality, in which some
subjects at a distance have access to a mentor, to a guide, to materials and consultation systems not necessarily online
or real time, while others have all of this and more, with the privilege of sitting in a classroom with the not always
warm-and-stimulating physical presence of a teacher.” (FILHO; COUTINHO, 2019, p. 162-163).
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Esse artigo buscou discorrer sobre os desafios surgidos no processo de ensino-
aprendizagem de lingua inglesa como Lingua Estrangeira durante as aulas ministradas
por dois professores da UFSB do componente curricular EOLI (Expressdo Oral em
Lingua Inglesa) em oito turmas de primeiro ciclo de Formacdo Geral em Colégios
Universitarios (CUNIs) situados nos municipios de Itabuna, Ilhéus, Ibicarai e Coaraci,
com discentes de areas diversificadas, em situacbes metapresenciais. As proposi¢des
discutidas aqui sdo fruto de um processo de trocas de experiéncias e nasceram a partir
das observac0es, discussdes e acdes dos dois professores, e se tornaram relevantes para
construcdo do planejamento e na conducéo das atividades.

No processo diario, as aulas metapresenciais contaram com o uso intenso das
tecnologias de informacdo e comunicacdo. Assim, na busca por desenvolver a
compreensdo e producdo oral em lingua inglesa em nivel basico dos discentes no
componente curricular EOLI, as aulas foram conduzidas com o uso de estratégias de
ensino-aprendizagem da metodologia ativa, de sala de aula invertida e com realizagédo
de diversas atividades comunicativas.

Um dos primeiros desafios é que o CC EOLI é o primeiro componente de lingua
inglesa a ser ofertado para os alunos da Formacdo Geral e muitos estudantes tém aqui
seu primeiro contato com a lingua nova em um processo formal. Assim, o trabalho com
a compreensdo oral e producdo de LI gera inibicdo em alguns alunos devido a
complexidade que essas habilidades apresentam. Em um processo que envolve a
aquisicdo da lingua estrangeira, é consagrado que a habilidade da fala é uma das Gltimas
competéncias comunicativas a serem adquiridas pelo estudante de linguas (HYMES,
1971).

O idioma € ensinado a partir de estruturas basicas em atividades significativas e
situacionais, por imitacdo de situacfes do uso do inglés real. A pratica oral é adaptada
do Método Direto e das estratégias de ensino de lingua baseado em situacGes de pratica
comunicativa, com atividades controladas e repetitivas do tipo drills (MATTHEWS,
SPRATT E DANGERFIELD, 1991, p. 210).

As atividades propostas na sala de aula eram de ordem pratica que exigiam dos
aprendizes uma interacdo. A titulo de exemplo, os alunos tiveram acesso previamente a
um material de estudo que tratava do verbo to be no presente simples. Além disso, 0s
estudantes tiveram acesso a um video que tratava de nome de paises, nacionalidade e
lingua. O video tinha por titulo Countries of the World - Nationalities and Languages,
disponivel em uma plataforma de compartilhamento de videos, no enderego
https://www.youtube.com/watch?v=GRduRCOMNGI.

O objetivo do material disponibilizado era proporcionar aos alunos um
conhecimento sobre o uso do verbo to be atrelado ao vocabulério de paises,
nacionalidades e linguas. Posteriormente, em sala de aula, os alunos praticaram o
conhecimento adquirido através de perguntas e respostas a partir de imagens que
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representavam um determinado pais projetadas na televisdo. Por exemplo, uma imagem
da pirdmide foi projetada na TV e o professor chama um aluno de uma turma e outro da
outra turma metapresencial para praticarem. A imagem projetada representaria um dos
alunos, portanto, o outro aluno deveria fazer perguntas sobre de qual pais a pessoa era,
sua nacionalidade e a lingua que aquele aluno falava, tendo como referéncia imagem
projetada.

Nessa atividade, as perguntas geralmente se configuravam da seguinte forma:
Where are you from? What is your nationality? What is your native language? No
entanto, os alunos eram livres para fazer perguntas do tipo: Are you from Egypt? Are
you Egyptian? Is English your native language? Assim como as perguntas poderiam
variar, as respostas também variavam para casos afirmativos ou negativos. Esses
prompts (comandos) estavam disponiveis em documento previamente enviado para
estudo e durante a aula foram consultados para praticar.

Apesar da preparagdo anterior a aula e dos exemplos apresentados pelo
professor, pelo professor x aluno e aluno x aluno, durante a realizagéo das atividades foi
possivel perceber, com certa frequéncia, a inseguranca de muitos estudantes em
produzir a fala em lingua inglesa. Esse fato pode estar ligado a inseguranca para falar a
lingua estrangeira, timidez, medo de cometer erros durante a fala, se expor etc. A alta
ansiedade e a baixa autoconfianca podem ser um fator desmotivador que em diversas
ocasides ndo foram dirimidos pela estratégia da aula invertida, ou seja, ndo ha garantias
de que a aprendizagem é facilitada, apesar dos esforcos do professor. Segundo a quinta
hipotese do modelo de Krashen (1981) do filtro afetivo, a aquisicdo de lingua inglesa
pressupde um ambiente e condicdes psicologicas favoraveis.

Outro desafio encontrado foi o fato de ministrar duas turmas ao mesmo tempo,
sendo uma delas metapresencial. Nesse processo, 0 maior desafio é o professor assumir
o controle da turma que esta metaprencialmente na aula, pois o professor ndo tem uma
visdo total da turma, nem é possivel ter o controle sobre qualquer ruido que possa
ocorrer na sala de aula em metapresenca. Embora haja a disponibilidade de um
microfone, 0 mesmo n&o pode ficar aberto durante toda a aula para que o barulho nao
atrapalhe o processo de ensino-aprendizagem. Diante disso, tivemos que contar com a
colaboracdo e comprometimento dos alunos durante as aulas, pois, o professor além de
estar na sala de aula fisica, deve ter um cuidado em contemplar a aprendizagem das
duas turmas de forma satisfatoria.

Além dos desafios anteriormente citados, um desafio recorrente durante as aulas
metapresencias é a impossibilidade do uso do recurso didatico lousa na sala de aula.
Eventualmente, surgem davidas e se torna inevitdvel o uso da lousa para apontar a
situacdo linguistica especifica e ampliar explicacdes. Adaptar a cAmera para 0 uso da
lousa foi uma tarefa dificil, nem sempre possivel sem que se mobilizassem varios atores
para fazer os ajustes. O posicionamento da camera em aulas metapresenciais nao
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favorece o ensino de lingua inglesa com o suporte da lousa e precisa de pequenas
modificacdes para que isso ndo se torne um entrave diario.

Apesar de ser uma enorme vantagem ter as ferramentas tecnologicas a
disposicao, outro desafio para as aulas metapresenciais € que contamos e dependemos
do uso intenso das Tecnologias de Informacéo e Comunicacédo. Isso significa dizer que,
sem as ferramentas tecnoldgicas, a aula metapresencial ndo € possivel.
Consequentemente, ha uma dependéncia da internet e dos equipamentos para que a aula
metapresencial se concretize. Dessa forma, uma falha na conexdo se constitui um
grande desafio a ser contornado.

Entretanto, esse sistema funciona muito bem, pois raramente acontecem quedas
do sinal da internet. Quando isso ocorreu, foi necessario usar a outra estratégia
metodoldgica substitutiva em espera, para que os alunos continuassem a produzir em
sala de aula. Para isso, atividades extras preparadas e inseridas no Moodle previamente,
antecipam o problema e determinam uma alternativa de trabalho para alunos sem o
professor metapresencial. Quando e se o sinal da internet retorna e caso esteja estavel,
as aulas séo retomadas.

Esse desafio da possivel falta de comunicacdo entre os ambientes de
aprendizagem e o professor nos fez repensar a pratica pedagdgica em sala de aula,
despertando em nds a criatividade no sentido de explorar os recursos limitados que
possuiamos para criar um numero ilimitado de condicfes de aprendizagem (LEFFA,
2019, p. 74). O trabalho com a metapresencialidade requer uma nova postura em termos
de aplicacéo das atividades. No sentido da pratica, precisamos adaptar as aulas para um
ambiente em que ndo entregamos um “handout” para os alunos, isto é, o material
provido para os estudantes tem formato digital. Esse aspecto reflete 0 comprometimento
da UFSB com a questdo ambiental e sustentabilidade e estd envolvido no processo do
planejamento.

Talvez o maior desafio de todos é que muitas atividades existentes para o
desenvolvimento da compreensédo oral e da producdo oral sdo desenvolvidas para uma
sala de aula convencional, onde os alunos interagem com o0s colegas da prépria classe.
Ainda, o uso das tecnologias implica atualizacdo das praticas a cada nova entrada de
alunos. Dessa forma, h& necessidade interminavel de adaptar e criar novas atividades,
utilizando novas ferramentas tecnoldgicas para que as interagdes entre as turmas
acontecam de forma motivadora.

A adaptacdo de atividades classicas de aprendizagem de lingua se tornou um
desafio diario, visto que, para que o aluno pudesse interagir com um colega de outra
turma, ele precisava vir a frente da classe, superar as suas limitagdes e usar o microfone
e interagir com o outro colega. Embora esse desafio tenha sido uma constante durante as
aulas, ao longo do processo, os estudantes e professores foram vencendo essa barreira.
Apesar dos enormes desafios aqui apresentados, a aprendizagem foi concretizada
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através do estimulo multissensorial e a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos
alunos para sustentar os conhecimentos adquiridos (MORAN, p.3, 2018).

Ainda que os desafios apontados existam, € possivel destacar ainda, que as
possibilidades estdo relacionadas ao processo de desenvolvimento social. As aulas
metapresencias sdo uma alternativa accessivel para sanar a impossibilidade de
professores e estudantes estarem fisicamente no mesmo local, na mesma cidade,
conforme aponta Veloso e Guimaraes (2018), e, portanto, uma grande oportunidade de
democratizacdo do conhecimento para a regidao do extremo sul da Bahia.

E importante enfatizar que a metapresencialidade é uma realidade sincrona, ou
seja, isso significa que o professor estd metapresencialmente na sala de aula, falando
com os alunos. Se o aluno tem alguma duvida, ele pode utilizar o microfone para fazer
perguntas. Além disso, A metapresencialidade demanda dos alunos um
comprometimento muito maior, visto que como o professor ndo consegue ter uma viséo
total da sala de aula, o estudante pode simplesmente se ausentar da aula.

Assim, é possivel afirmar que a estratégia da sala de aula invertida é uma
possibilidade de sucesso nas aulas metapresenciais. O aluno é preparado antes de entrar
na sala de aula e durante as aulas, tem a possiblidade de ativar o conhecimento prévio,
confirmando e refutando hipdteses formuladas durante a preparacdo em casa, e dessa
forma, participa ativamente na construcdo do seu proprio conhecimento. A aplicacdo da
metodologia da sala de aula invertida € uma forma de aumentar a interagdo entre
estudantes e professores, de envolver os estudantes com sua aprendizagem de forma
responsavel e autbnoma, de focar no papel do professor como “orientador” € ndo como
o0 centro do conhecimento (CORTELAZZO et al, 2018, p. 81).

No processo de ensino-aprendizagem de compreensdo e producdo oral, a
adaptacdo das atividades para aulas metapresencias contribui para uma aprendizagem
mais eficaz, visto que as atividades sdo muito mais visuais, muito mais orais. Dessa
forma, é possivel transformar as aulas em experiéncias de aprendizagem mais
significativas, motivando os alunos para que encontrem sentido nas atividades
propostas. (BACICH; MORAN, 2018, p.6).

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o objetivo do artigo aqui descrito, foi possivel refletir sobre a
pratica da oralidade no ensino superior e sobre os desafios surgidos no processo de
ensino-aprendizagem de lingua inglesa como lingua estrangeira, considerando o
percurso de componente curricular EOLI ofertado na Universidade Federal da Bahia
(UFSB), em turmas de primeiro ciclo de Formagdo Geral em Colégios Universitarios
(CUNIs). Podemos afirmar que a metapresencialidade constitui uma inovagdo e uma
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O ensino hibrido é uma realidade em muitos contextos de ensino-aprendizagem
e, ligado as metodologias ativas, configuram um novo cendrio para as praticas
pedagdgicas. As metodologias ativas, por sua vez, contribuem para o engajamento dos
estudantes no seu processo de aprendizagem, tornando-os protagonistas, mais
autbnomos e ao mesmo tempo mais colaborativos, contribuindo para a construgdo do
seu conhecimento de lingua inglesa atraves da realizacdo de atividades que fagam
sentido e motivem.

A compreensdo e producdo oral em lingua inglesa, vistas como habilidades
complexas, fazem parte do processo de ensino-aprendizagem de muitos aprendizes e
esses almejam desenvolver essas habilidades de forma plena, ainda que alguns fatores
possam interferir nesse processo. Infelizmente, esse processo ndo ocorre de forma
satisfatoria em um componente apenas de 60 horas. E ainda que entendamos os enormes
desafios da metapresencialidade, as aulas tradicionais com o professor presente em sala
ndo sdo garantia de que ocorra a aprendizagem significativa. Ao contrario, podemos
afirmar que, estando cientes das dificuldades ora apresentadas, ndo havera uma
estratégia Unica para nossas aulas, o que tornard o desafio constante na busca por
qualidade e por novas possibilidades, que mais se adequem ao momento futuro. As
metodologias ativas vém apresentando novas possibilidades diariamente e sdo um
enorme arcabouco de referéncia para novas praticas de ensino.
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ANEXOS

| Material para estudo prévio sobre Verbo to be, paises, nacionalidades e linguas
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL DA BAHIA - UFSB
CC: EXPRESSAO ORAL EM LINGUA INGLESA

TO BE VERB - PRESENT SIMPLE

“To be™ & um verbo muito importante em lingua inglesa e tem conjugacao irregular no presente
simples. O verbo “to be”, geralmente, tem dois significados em Lingua Portuguesa: ser e estar.
Observe os exemplos:

He is happy. You are a chef.

(Voce esta feliz) (Vocé @ um chefe de cozinha)

O verbo “to be”, na sua forma afirmativa, apresenta a seguinte estrutura: Sujeito + to be (am /is/
are) + resto da sentencga.

. SUBJECT, j BEC 1
| am
You "E) are JD
> )3 happy.

REST OF SENTENCE 4

He /She /It I:) is
We / They 13 are

E possivel fazer a contragio do “to be” da seguinte forma:

| am Brazilian _I'm Brazilian.

You are American ' You're American.

He is British  He's British.

She is Canadian | She's Canadian.
_Itis happy it's happy.

“We are Japanese We're Japanese.

They are British They're British.

Veja outros exemplos de sentengas com o verbo “to be™.

e ==
I am a doctor. r@ He's American.
I |
They are students. ﬁl T Ruby’s seven years old. 'g‘
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FORMA NEGATIVA DO VERBO TO BE

Para formar sentencas negativas com o verbo “to be”, coloca-se o “not” apos o verbo. Observe:
I

| am a farmer. | am not a doctor. T’:

Assim, temos a seguinte composic¢ao:

SUBJECT + "BE” AT “NOTT ﬂ REST OF SENTENCE -
L J

lam a doctor.
She is £) not [
We are J_) doctors.

E possivel fazer a contracao do verbo to be em sentencgas negativas. Observe:

1 am not _P'm not*

You are ' You're not/ You aren't
Heis ' He's not/ He isn't
Sheis ' She's not/ She Isn’t

ltis | Rsnot/ltisnt

We are ' We're not/ We aren’t
You are | You're not/ You aren't
They are They're not/ They aren't

* Ndo ha contracéo, formalmente, do verbo to be “am” com “not”

Veja outros exemplos:

'mnotateacher. Hesmot | e oo, Theyremot | o orican.
He isn't They aren't

FORMA INTERROGATIVA DO VERBO TO BE

Para fazer perguntas usando o verbo “to be” (am/ is / are), basta inverter a ordem do sujeito e do
verbo “to be”, portanto, o verbo “to be” aparecera antes do sujeito. Observe:

Em uma sentenca afirmativa
~ O SUjeito verm antes do verbo

You are Canadian.

Are you Canadian?

Na pergunta o verbo passa O sujeito é posiclonado
para o inicio da sentenca. depois do verbo
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ESTRUTURA

REST OF SENTENCE 4_‘

[ Is ? he / she / it ]D Canadian?
[ Are b you / we / they }_;)

Observe outros exemplos:

®
= 2 2
Am | on time? tt Is he your brother? k" Where are we? i “’
Am | on the list? n ' Is it time to leave? 4\1‘1' AR Shay irlendly? }‘Pn}"\

RESPONDENDO A PERGUNTAS COM O VERBO TO BE.

Ha duas formas de responder perguntas com verbo fo be, positivamente e negativamente.
Observe o quadro a seguir:

Are you Chinese? Yes, | am. No, I'm not.

Is he from Brazil? Yes, he is. No, he's not. / No, he isn’t

Is she Greek? Yes, she is. No, she’s not. / No, she isn’t
Are they Egyptian? Yes, they are. | No, they're not. / No, they aren’t
Are we from Korea? Yes, we are. No, we’'re not. / No we arent.

Veja mais exemplos:

I'm not frem New York Are you from California? lam. I'm not
You're not lole Am | eorly? you are. you're not
She’s not from Russia Is she from Brazil? she is. she’s  not
He’s not from laly Is he from Chile? Yes he is No, he'’s not

It's not English Is it Korean? it is it's not
We’re not from Japan Are you from China? we are we’'re not
You're not sarly Are we lote? you are you're not
They’re not in Mexico Are they in Canada? they are they’re not

We're = We are
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AGORA QUE VOCE JA CONHECE O VERBO TO BE, VAMOS APRENDER UM POUCO
MAIS SOBRE COMO PERGUNTAR E RESPONDER A RESPEITO DE NACIONALIDADES E
LINGUAS QUE UMA PESSOA E E FALA USANDO O VERBO TO BE

Where are you from? Where are you from? o
Nationalities | am from Brazil
Languages | am Brazilian

OBSERVE AS PERGUNTAS E AS RESPOSTAS SOBRE O PAIS, ANACIONALIDADE E A LINGUA
FALADA PELAS PERSONALIDADES A SEGUIR:

Where is Ivete Sangalo from?
She is from Brazil

She is Braziliar

She speaks Portua

e it e v

Where is Adele from?

He is from South Africa
She is from Englas
He is South African

She is Britist

She speaks Englis! “

2 S

He speaks Xhosa and English i

S M 8 g ot NS | pirasn i -

Where are they from? Where is Jackie Chan from?

They are from the UK, He is from China.

They are British. He is Chinese.

They speak English. He speaks Chinese.
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COUMTRY MATIOMALITY COLMNTRY

LAMGUAGE HATIOMALITY

LAMNGLAGE

BRAZIL BRAZILIAM  PORTUGUESE FRANCE FRENCH FREMCH
USA NORTH ENGLISH | g SPAIN SPAMISH SPAMISH
— AMERICAN a
m MEXICO  MEXICAN  SPANISH n e [TALIAN paLAN
[ il
JARAN JAPAMMESE  JAPANESE LNITED BRITSH ENGLISH
® milbila  IMGDOM

E——  GREECE GREEK, GREEK ANGOLA  ANGODLAN  PORTUGUESE

LAMGLIAGE

EGYPTIAM
AUSTRALLA  ALISTRALIAN EMGLIZH

GERMAMY GERMAM GERMAM
RLISSLA RLIZSIAN RLIZSIAMN
m FORTUGAL  PORTUGUESE PORTUGUESE

LEIA ESTE DIALOGO EMTRE TIM E JESSICA E OBSERVE COMO ELES UTILIZEM O VERBO TO BE
PARA PERGUNTAR E DAR INFORMAGCOES SOBRE DE ONDE ELES SAO E QUE LINGUA FALAM:

TIM: Are you from California, Jessica?

JESSICA: Well, my family is in California now, but we're from South Korea originally.
TIM: Oh, my mother is Korean - from Seoul! Are you from Seoul?

JESSICA: No, we aren't, We are from Daegjaan,.

TIM: S0, is your first language Korean? o
JESSICA: Yes, it is.

-

Para ampliar seu conhecimente sobre o usoc do verbo to be, o nome de paizes,
nacignalidades e linguas, assista o video Cownirmes of the World - Mationalities and

Languages, disponivel em Affps dwww, poufube comivaich r=GRGuRCOMNGE
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