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METODOLOGIAS ATIVAS E ENSINO DE INGLES COMO LINGUA
ESTRANGEIRA COM ENFOQUE NA CONVERSACAO

Active Methodology and English Teaching with Focus on Oral Production

Fabio MADEIRA (Faculdade de Tecnologia de Guarulhos, Brasil)

RESUMO: Este trabalho discute o uso de metodologias ativas para o ensino de lingua
inglesa visando a conversacgdo, desde estagios iniciais da aprendizagem. Postula-se
que o ensino deve ir além da pratica de situacBes pré-estabelecidas e sugire-se a
abordagem de aspectos léxico-gramaticais através de perguntas e respostas, como
ocorre no género oral mais frequente — a conversacado natural. A tarefa apresentada
nesta abordagem visa a boa atuacé@o em entrevistas seletivas de candidatos a empregos
onde se requer o cobicado “inglés fluente”. Consequentemente, o enfoque na aula recai
sobre itens Iéxico-gramaticais utilizados em situacdo de avaliacdo da proficiéncia oral
de candidatos naquele contexto. A ideia central é proporcionar ao aprendiz iniciante
dialogos simples entre ele e falantes proficientes visando ao estimulo de maior
producéo oral.

PALAVAS-CHAVES: Metodologias ativas; Ensino hibrido; Aula invertida

ABSTRACT: This article discusses the use of active methodologies for the teaching of
English for oral production, since the beginning of the learning process. | will defend
that the learning should not be limited to practices of determined situations and |
suggest the approach to grammar and vocabulary explained and practiced through
questions and answers, as it occurs in natural conversation. The task presented in the
methodology is the performance in job interviews that require fluent oral production of
English. Consequently, the methodology discussed focuses on grammatical development
of items that are used in that communication context. The main idea is to make
beginners able to perform in simple dialogues aiming to stimulate them to further
oral production.

KEY-WORDS: Active methodologies, Blended learning; Flipped classroom.
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1 Introducéo

Este trabalho inicia com uma discussdo dos aspectos fundamentais das
metodologias ativas relacionadas ao ensino e a Educagdo, de forma geral, para em
sequida tratar destes fundamentos aplicados ao ensino de inglés como lingua
estrangeira. O intuito € facilitar a tarefa do leitor e, a0 mesmo tempo, discutir questdes
relevantes no contexto atual de ensino de lingua estrangeira.

N&do é exatamente verdadeiro afirmar que o interesse no uso de metodologias
ativas no contexto de ensino e aprendizagem institucional é recente (MORAN, 2025,
2017; MITRE et al. 2008;), particularmente para o ensino de ensino de lingua
estrangeira. Em sua obra, Moran (op. cit.) cita autores histéricos como Piaget,
Vygotsky, Dewey e Ausubel defendendo nogdes bésicas apresentadas naquelas
metodologias, ha vérias décadas (MORAN 2017), todos eles com contribui¢Ges
valiosissimas no ensino de um novo idioma (MADEIRA, 2019). Efetivamente, Paulo
Freire também defendia o uso de préticas fundamentais dessa abordagem® pedagégica
quando postulava que, na educacdo de adultos, o fator que impulsiona a aprendizagem é
a construcao do novo a partir do conhecimento e de experiéncias prévias dos individuos
aprendizes (FREIRE, 1998).

Metodologias ativas tém como principio basico fazer do aluno protagonista de
sua aprendizagem, 0 que, necessariamente, implica na consideracdo de suas
experiéncias e conhecimentos prévios. Efetivamente, tal postulacdo vai ao encontro do
conteudo e das determinacdes do Conselho Nacional De Educacdo (BRASIL, 2015).
Consta neste documento que a vivéncia anterior, em conjunto com a nova informagéo
recebida, levam os profissionais a tomadas de decisdes apropriadas para o exercicio da
lideranca, da administracdo e do gerenciamento.

Face a perfis profissionais (e sociais) de grande diversidade, as instituicbes de
ensino superior tem lancado mdo de um conjunto variado de metodologias ativas
visando a insercdo do ensino/aprendizado em situacdes relativamente préximas dos
aprendizes. Alias, ouso postular que no contexto de ensino de lingua inglesa, isso ja €
feito ha varias décadas, através do conceito de ESP — English for Specific Purposes
(RAMOS, 2005). Acima da simples transmissdo de informacdo nova sem a
consideracdo do publico alvo — os alunos —, a intencdo é buscar, através de
metodologias ativas, o0 ensino com base na resolucdo de problemas. Busca-se,
efetivamente, o ensino em contextos especificos, nos quais o aluno deve ser
protagonista e o contetido apresentado lhe seja relevante (BERBEL, 2011).

! Utilizo aqui os termos abordagem e metodologia de ensino intercaladamente e com significados
relativamente préximos, ja que a distingdo radical dos dois termos nao é mais feita com tanto afinco
(MADEIRA, 2019)
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2 Metodologias Ativas - publico adulto, solucdo de problemas, ensino hibrido e
aula invertida

Sdo feitos, nesta secdo, comentarios sobre algumas das principais ideias
relacionadas a essas metodologias de ensino: ensino de adultos, aprendizagem hibrida e
aula invertida (BACICH, TANZI NETO TREVISANI, 2015; MORAN, 2017). A
secdo estd subdividida com a intencdo da abordagem objetiva de cada um desses
topicos.

2.1 Metodologias Ativas: defini¢Ges e publico alvo

Sdo relativamente diversificadas as definicbes apresentadas para o conceito de
metodologia ativa. De fato, é natural que o sejam, ja que um dos fundamentos basicos
dessa abordagem € o alcance do publico-alvo diverso que se observa no contexto de
ensino superior e de educacao de adultos (MORAN, 2017). Semelhantemente, o publico
que se dedica a aprendizagem de inglés como lingua estrangeira, nas Ultimas seis
décadas, mostra-se igualmente diverso. Nesse sentido, observa-se que desde 0s anos
1960 escolas de inglés sdo frequentadas por publico relativamente varado: jovens e
adultos, viajantes e estudantes com interesse em aprimorar seus curriculos profissionais,
seus estudos ou simplesmente poder se comunicar com eficiéncia.

Foi mencionado, na introducéo deste trabalho, um dos principais e mais basicos
pilares nos quais metodologias ativas sdo apoiadas: experiéncias e conhecimentos
prévios trazidos pelo aprendiz. Essa mencdo foi em seguida relacionada ao publico-
alvo ao qual tais fundamentos metodoldgicos sdo mais aplicaveis: “profissionais” com
“exercicio da lideranga, da administragao e do gerenciamento”. Ora, ndo ¢ dificil supor
que tais descri¢cdes sao diretamente remissivas ao publico adulto. Nesse sentido, reitera-
se que bagagem sociocultural, educacional e profissional trazidas pelo aprendiz formam
o0s pilares nos quais 0 ensino com base em metodologia ativa esta apoiado (BACICH,
TANZI NETO; TREVISANI, 2015; CAMARGO; DAROS, 2018; MORAN, 2017;
BERBEL, 2011).

Metodologias ativas sdo fortemente indicadas ao ensino do  publico adulto
(CAMARGO; DAROS, op. cit). Nessa discussdo, os autores postulam que elas “nada
mais sdo do que métodos para tornar o estudante protagonista de seu processo de
aprendizagem, e ndo mais elemento passivo na recep¢ao de informagdo” (CAMARGO;
DAROS, 2018, p. 08). Em debate sobre o0 mesmo tema e em contexto de ensino
superior, os autores falam em atualizacdo, experimentacao e capacidade para a solucdo
de tarefas como ideias-chaves para aquele nivel de formacdo. E, juntando-se a esse
grupo de autores e pesquisadores, Borges e Alencar (2014) fazem ampla defesa ao uso
desse conceito metodoldgico para a andragogia (o ensino de adultos). Defendem que
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aquelas metodologias levam o aluno ao exame, reflexdo e posicionamento de forma
critica.

Assim como as metodologias ativas, o estimulo a reflexdo tampouco pode ser
considerado uma novidade no campo da Educacdo, particularmente na educacdo de
adultos. Ja ha varias décadas Dewey (1959) ressaltou que o habito do pensamento — ou
reflexdo —, da consideracdo mais detalhada de conceitos, leva ao pensamento analitico
que, consequentemente, leva a abertura intelectual. O autor defendeu a importancia da
reflexdo como um caminho ao pensamento analitico e ressaltou que este ocorre
principalmente quando ha um problema a ser resolvido. Nesse sentido, reitera-se que
metodologias ativas sdo voltadas ao publico adulto e a aprendizagem embasadas na
resolucdo de problemas e na reflexdo. Consequentemente, o posicionamento critico
apresenta-se como componente essencial para o processo de resolucédo de problemas.

2.2 Solucao de Problemas: pratica recomendada nas metodologias ativas

Problematizacdo é recurso didatico valioso utilizado pelas metodologias ativas
com o objetivo de alcancar e motivar o estudante (MITRE et al., 2008). Colocado diante
de um problema a ser solucionado, o aluno se examina, reflete e contextualiza-se,
ressignificando suas descobertas. Faz isso com base em toda sua vivéncia e, nesse
sentido, é especialmente consideravel a relacdo que faz com conhecimentos e
experiéncias trazidos ao contexto de aprendizagem, seja ele em contexto institucional ou
em outro qualquer.? Note-se que contextualizagdo, reflexdo e ressignificacdo s&o
questdes indispensaveis para a vivéncia no mundo contemporaneo, dai a relevancia de
abordagem (ou metodologia) de ensino com base na acdo — na atividade — para a
solucéo de problemas (MATTAR & AGUIAR, 2018).

“Quais as estratégias mais adequadas para facilitar seu aprendizado?”
(NOGUEIRA; OLIVEIRA, 2011, p. 10). Esta questdo foi apresentada pelos autores
para a discussdo de aprendizagem em contexto relativamente atual. Nesse sentido,
defende-se que se faz necessario a acao de educadores visando a tornar a aprendizagem
mais proxima do uso do contedo oferecido. Entretanto, diferente dessa recomendagé&o,
ocorre gque grande parte dos professores universitarios ainda vé o ensino principalmente
como transmissdo de conhecimento através das aulas expositivas. Muitos estdo
certamente atentos as inovacdes pedagdgicas, sobretudo no referente a tecnologia como
material de ensino, mas outros mantém uma atitude conservadora: limitam-se ao ensino
de conteddo predeterminado (MORAN, 2015). Nesse sentido, ndo se espera que
educadores negligenciem conceitos ja constituidos, mas que se abram a novos

|II

2 . . . o~ . . . .s e A .

Embora o “contexto institucional” ndo mais seja quase exclusivamente utilizado como sinénimo de
contexto “escolar” (ou “aprendizagem formal”), a referéncia aqui feita remete (ainda) a esse ultimo
contexto.
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entendimentos permanentemente (re)pensados, (re)avaliados em contextos diferentes e
(re)significados. ~ Assim, reitera-se, o docente, ¢ mais do que “transmissor de
conhecimento, ¢ um facilitador da aprendizagem” (NOGUEIRA; OLIVEIRA, 2011,
p.10), que considera o novo e as diferencas trazidos pelo outro como parte fundamental
e permanente do processo de aprendizagem.

2.3 Ensino Hibrido

A metodologia ativa defende o ensino feito com abertura a conceitos novos, a
reflexdo e a avaliacdo deles, concepgdo de ensino esta que leva a um conjunto de acgdes
educativas relevantes: a pesquisa autbnoma do conhecimento atual, o compartilhamento
e a anélise (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015; HORN; STAKER, 2015)

Como é relativamente comum em um mundo de indmeras significacdes, ensino
hibrido é definido de maneiras diversas (HORN; STAKER, 2015). Explicado em termos
simples e objetivos, trata-se de um programa de educacdo formal no qual o aluno
adquiri conhecimento também “online” — através da rede de computadores. Aprende a
adquirir controle sobre o tempo, lugar e/ ou ritmo, uma experiéncia de aprendizagem
integrada que propde unir 0 antigo com o novo: presencial e online (HORN; STAKER,
2015).

E valido ressaltar que, apesar do uso de uma lousa digital, computadores e
telefones celulares como instrumentos para o ensino, presencial ou a distancia, 0s
alunos continuam interagindo (de diferentes formas) com professores de forma direta
(MORAN, 2015; BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015). Entretanto, a
interacdo oferecida por novos instrumentos apresenta (também) um novo ambiente de
compartilhamento do saber. Justamente, um “hibrido” da sala de aula com a rede de
computadores. Além de modificar o ambiente, as tecnologias digitais transformam e
possibilitam novas relacdes entre os envolvidos no processo de aprendizagem:
professor, estudantes e conteddos. A escola passa, dessa forma, a ser local de produgéo
e (re)significacdo do conhecimento (BACICH; NETO; TREVISANI, op. cit.) onde se
concilia o melhor dos dois mundos: presencial e online (STACKER; HORN, 2015).

E importante lembrar que novos conhecimentos e (re)significacdes ndo podem
passar sem reflexdo critica, principalmente no contexto da internet. Sabe-se que a rede
de computadores foi uma “revolugdo” principalmente na informac¢ao e na comunicagio
— na divulgagdo da informacdo. Entretanto, o conteddo oferecido nem sempre é
completamente confiavel (MADEIRA, 2015). Nesse sentido, fara diferenca a
capacidade de pesquisa e de validacdo do conteddo pesquisado. Alids, essa € parte
valiosissima da aprendizagem através da internet (MADEIRA, 2015). E, efetivamente,
a reflexdo, o pensamento critico e analitico que a metodologia ativa tanto enfatiza.
Assim, a discussdo sobre ensino hibrido deve ser feita sempre tendo em vista a
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capacidade critica do aluno-pesquisador, afinal, o material pesquisado ne rede devera
ser posteriormente compartilhado. Neste momento de compartilhamento, o aluno passa
a ter o papel também de transmissor de conhecimento. De fato, inverte, pelo menos
temporariamente, seu papel com o do professor

2.4 Aula invertida

Na secdo anterior foi exposto de forma relativamente detalhada o que se entende
sobre ensino hibrido. Essa exposi¢do foi feita para tocar em outra agdo educativa
valorizada pelas metodologias ativas: a inversao de papeis dos atores e de contextos de
ensino e aprendizagem (BERGMAN; SAMS, 2016; VALENTE, 2014), que ficou
conhecida como aula invertida. Vale comentar que o termo em inglés usado para o
conceito ¢ “flipped classroom”, o que se pode traduzir como “sala de aula sacudida”
(BERGMAN; SAMS, 2012), que, de certo modo, relaciona-se com a nogdo de aula
invertida. Trata-se, efetivamente, de uma nova concepcao que se forma da nocéo de sala

de aula.

O conceito de aula invertida esta intimamente relacionado com a ideia de ensino
hibrido. A partir da pesquisa (relativamente) autbnoma feita pelo aluno, oferece-se a
oportunidade a ele de fazer e expor sua pesquisa. Torna-se assim transmissor de
informacdo a colegas e professores e essa exposi¢cdo deve ser a proposta para a “solucdo
de um problema”, seja ele concreto ou ndo. Pode ser, por exemplo, a compreensao de
uma nova concepcdo apresentada, somando-se ou questionando posicdes anteriores.
Nesse momento, o professor contribui questionando e refletindo, junto ao grupo, sobre o
conteido da informagdo apresentada. Ele tem papel de mediador e atua como
incentivador para que outros estudantes acessem contetidos e informag@es antes da aula.
Para a sala de aula, restam entdo discussfes, duvidas, aprofundamento de temas —
realizacOes feitas pelos “professores” - 0 aluno pesquisador e apresentador e o
professor “tradicional”.

E relevante notar que, apesar da inversdo de papeis e de tarefas, o papel do par
mais experiente, como quer Vygotsky (1998) — o professor — esta presente ndo apenas
como enriquecedor de contetido, mas também como o aprendiz, que sempre serd. E
papel dele também questionar o conteudo oferecido e, nesse sentido, instigar a reflexao
e 0 pensamento critico dos alunos (BERGMAN; SAMS, 2016).

Resolugdo de problemas, ensino hibrido e aula invertida sdo agdes educativas
que ddo a principal base de sustentacdo das metodologias ativas. Apresentacfes
relativamente basicas podem trazer ainda mais valor aquelas acGes. Ressalta-se que, ha
varias décadas, as atividades de pesquisa na rede e de exposicdo do contetdo
pesquisado fazem necessariamente exercitar habilidades de comunicacao indispensaveis
no mundo contemporaneo, principalmente a comunicacgdo oral, j& que a exposi¢do de
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conteldo sera provavelmente feita oralmente, de forma sincrdnica ou assincrénica
(MADEIRA, 2015).

3 Metodologias Ativas aplicadas a aprendizagem de linguas

E coerente afirmar que o conceito béasico de metodologia ativa ndo é recente no
contexto de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira. Esteve presente na ideia central
desse contexto nas ultimas décadas. Desde o inicio dos anos 1980, quando se iniciou a
discussdo sobre a (ja antiga) abordagem comunicativa para o ensino, priorizava-se 0
conteddo acima dos itens formais — a gramatica — da lingua-alvo. O fundamento daquela
entdo revoluciondria abordagem era a aquisicao de proficiéncia através da quantidade de
contato com a lingua-alvo em contexto relevante — com assunto motivante e
relativamente familiar ao estudante (KRASHEN, 1982). Nessa linha de pensamento,
experiéncias e conhecimento prévio (também) ja se apresentavam como a grande
novidade para o ensino de lingua estrangeira. Afinal, o que Krashen recomendava, com
a ideia de “contexto relevante” envolvia, inclusive (e necessariamente), experiéncias e
conhecimentos prévios do aprendiz.

3.1 Solucéo de problemas, ensino hibrido e aula invertida no contexto de ensino de
lingua estrangeira.

Inicio esta secdo ressaltando que, embora a ideia de solucdo de problemas seja
um dos pilares das metodologias ativas, ela (também) ja permeia as discussdes sobre
Educacdo e ensino de lingua estrangeira ha algumas décadas (MADEIRA, 2015).

Conhecida em inglés como PBL - Problem-based Learning — a aprendizagem
com base na solugdo de problemas constitui-se como uma abordagem de ensino focada
no aluno para o atingimento de determinadas tarefas (NEVILLE; BRITT, 2007;
BEGLAR; HUNT, 2002). Efetivamente, essa abordagem de ensino tem a ver com o
ensino de inglés para fins especificos — ESP - (RAMOS, 2005), que traz em seus
fundamentos basicos a ideia de tarefas como pano de fundo para o ensino de itens
Iéxico-gramaticais.

No contexto de metodologias ativas, a ideia de solucdo de problemas foi
aprimorada quando relacionada com o aluno — seus conhecimentos prévios. Em
exemplo de aplicacdo daquela concepcdo metodoldgica, no contexto de preparacdo para
entrevistas avaliativas de fluéncia oral em lingua inglesa, o aluno é instigado a buscar
respostas para as perguntas mais recorrentes naquela situacdo de comunicagao
(MADEIRA 2015, 2017). E esta a sua tarefa. Assim, a questfo a ser investigada - o
problema — é, completamente baseada na vivéncia (experiéncia prévia) de cada um.
Perguntas naquela entrevista ja sdo relativamente definidas (MADEIRA, 2015): giram
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em torno de sua experiéncia profissional, académica, seu contexto social e atividades
em horas vagas, por exemplo.

Vale ressaltar que, conforme a investigacdo recente deixou evidente, entrevistas
de emprego avaliatorias de proficiéncia em lingua inglesa, na grande maioria das vezes,
ndo envolvem linguagem técnica ou de qualquer &rea especifica (MADEIRA, 2017). O
que (indevidamente) se refere como “inglés geral” ¢ justamente a linguagem especifica
para esta situacdo de comunicacdo relevante: avaliacdo producdo oral em lingua
inglesa. Os itens linguisticos a serem utilizados para essas respostas serdo a base do que
deve ser ensinado, em termos gramaticais, escolhidos com base no conteddo das
respostas. Ou seja, a ideia inicial estad no contetdo, nas respostas a serem dadas, que
estdo diretamente relacionadas a experiéncia de vida do aluno. A gramatica vem depois
— exatamente como discutem os chamados “autores pos-Krashen”, que ndo excluiram os
aspectos formais da lingua do processo de aprendizagem - ou aquisi¢do (MADEIRA,
2003).

3.2 Ensino hibrido e ensino de Lingua Estrangeira

Pode-se postular que a nogdo ensino hibrido no contexto de aprendizagem de
inglés como lingua estrangeira apresenta-se embutido em diferentes principios da
abordagem atual (e de sempre) de ensino de um novo idioma: assunto relevante, grande
guantidade de material e relativa autonomia de aprendizagem (MADEIRA, 2020).

Grande quantidade de contato com a lingua é, indiscutivelmente, um dos
principios basicos para se aprender um novo idioma. A aquisicdo de um novo idioma
leva tempo consideravel e exige muitissima pratica, isto é, uso da lingua-alvo. A nocao
de ensino hibrido pode servir exatamente para essa finalidade. De fato, parece ser feito
sob medida para esse fim. Se a grande maioria das disciplinas tem um assunto
predefinido, o ensino de lingua ndo necessariamente o tem. Embora exija atencao
especial — e indispensavel — a um assunto, este pode ser livremente escolhido. A Unica
exigéncia, nesse sentido, é o interesse inerente do aluno. Assim, o ensino hibrido ndo
apenas € recomendavel, mas coloca-se como uma solucdo pratica e viavel para o
processo de aprendizagem de um novo idioma.

No que diz respeito a autonomia naquele processo, hibridade parece também ser
uma solucdo ideal. Alids, o tipo de préatica que fundamenta o ensino hibrido é uma das
principais recomendacdes em toda a literatura de ensino de linguas visando a
autonomia: praticas independentes (MADEIRA, 2020). Conforme postulei, essa acdo
educativa pode ser realizada com total liberdade de escolha de assunto, contanto que
este seja interessante e/ou relevante ao aluno. Ou seja, ensino hibrido coloca-se quase
como uma solucéo para a tdo almejada autonomia na aprendizagem.
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3.3 Aula invertida e ensino de lingua inglesa

Nesta pendltima secdo do artigo discute-se simultaneamente essas duas questdes.
A escolha é facilmente explicavel: uma é dependente da outra

Embora se possa esperar aqui o inicio de uma discussdo especialmente
elaborada sobre “ensino de lingua inglesa”, ndo o €. Se, num dos momentos da aula
invertida espera-se que o aluno continue seu processo com a apresentacdo do assunto
pesquisado, vem a mente, além do tema, a comunicacdo dele. Mais especificamente, a
eficiente transmissdo da mensagem, em termos linguisticos — e em lingua inglesa.
Notam-se aqui questdes relevantes relacionadas a interdisciplinaridade da(s) ciéncia(s) e
ao ensino de lingua estrangeira, especificamente.

Mais uma vez, interligam-se questdes da pesquisa de diferentes ciéncias:
Educacdo, Linguistica e Linguistica Aplicada. A primeira tem a ver com o0S
fundamentos das metodologias ativas — tarefas, hibridade do ensino e apresentacdo. A
segunda, tem a ver com a preparacdo do texto para a apresentacdo — linguistica,
necessariamente. A terceira tem a ver com a aplicacdo do ensino da lingua-alvo
(MADEIRA, 2003). Essa interligagdo é relativamente simples de se fazer, ja que as trés
Ciéncias se complementam. Interessa particularmente para este trabalho a terceira — a
Linguistica Aplicada.

A aula interativa pode (ou deve) levar a apresentagdo do assunto pesquisado, em
inglés. Requer a preparacdo de um texto para uma exposicdo, atividade que requer,
necessariamente, a escolha (e o enfoque) de itens léxico-gramaticais. Este €, na verdade,
0 contexto mais recomendado para tratamento de aspectos formais da lingua para o
ensino da lingua-alvo: enfoque da forma visando & comunicacdo. Neste caso especifico,
a comunicacdo da pesquisa feita. Vale ressaltar que o tema deste artigo ndo tem a ver
com qualquer discussdo de metodologia de ensino de gramatica. Alias, esse tema ja foi
exaustivamente discutido em décadas passadas (MADEIRA 2015). A intencdo aqui €
apenas alertar ao contexto no qual se deve abordar a gramatica da lingua-alvo. Ou seja,
independentemente da abordagem da gramatica — implicita ou explicita — ela estara
sendo tratada em contexto mui relevante: para a elaboragdo de um texto expositivo de
sua pesquisa feita.

Finalidades determinadas (solugdo de problemas), pesquisa (ensino hibrido) e
aula invertida estdo entre alguns dos principais pilares das metodologias ativas. Note-se
que elas cumprem, sob diferentes aspectos, com 0 que se espera do ensino de lingua
estrangeria na contemporaneidade, particularmente do ensino de adultos. Podem ser
usadas para instigar a pesquisa em areas especificas e abrem o leque para o pesquisador
buscar novos caminhos, em uma ampla diversidade de areas de sua escolha. Abrem
caminho, particularmente, para a discussdo sobre autonomia na aprendizagem, que se
aplica mui bem ao ensino e aprendizagem de adultos.
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4 Consideracdes finais

Metodologias ativas colocaram-se como mais uma opgdo para 0 ensino de
linguas. Trouxeram a tona questdes ja pesquisadas e debatidas entre pesquisadores,
entretanto, deram um passo a frente no sentido de considerar, acima de tudo, o aprendiz,
suas experiéncias e vivéncias anteriores como questdes das mais importantes no
processo de aprendizagem. O contexto de ensino aqui brevemente apresentado, de
preparacdo para entrevistas avaliatorias da fluéncia oral de candidatos a empregos,
parece ter encontrado um caminho sereno para seguir utilizando tais metodologias.
Afinal, conforme ficou devidamente demostrado em pesquisa (MADEIRA, 2015;
2017), acima de interesses e de discussGes de areas especificas, naquelas entrevistas
discutem-se vivéncias e experiéncias de vida do candidato. O que dizer, como dizer, que
opcdes linguisticas utilizar neste contexto de comunicacdo? Este pode ser assunto fértil
para a pesquisa na area de ensino de lingua estrangeira, da Linguistica Aplicada.
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