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EDITORIAL VOL 8 N° 1 2024

Com grande satisfagdo, apresentamos a primeira edi¢do do Volume 8, 2024, (Vol.8 n°1 2024)
da Revista CBTeclE, composta por 15 artigos e 3 relatos de experiéncia relacionados ao ensino de
linguas.

Publicada desde 2017 na modalidade on-line, a Revista CBTecLE tem oferecido um espaco
essencial para que docentes e pesquisadores divulguem os resultados de suas pesquisas e
experiéncias sobre o ensino-aprendizagem de linguas. Ao longo desses anos, o peridédico vem
ganhando relevéncia no campo do ensino de linguas, visto que a medida que sd@o divulgados
trabalhos vinculados d&s temdticas abordadas pela revista, crescem as contribuigdes para a
comunidade académica e o enriquecimento das prdticas docentes. Esta iniciativa tem promovido uma
cultura académica vibrante e inovadora, além de estimular o pensamento critico entre os pares e
assim fomentar o didlogo e a colaboragdo cientifica entre diversas dreas do conhecimento linguistico
e educacional. Assim, a revista CBTecLE vem se consolidando como uma plataforma essencial para
avangos tedricos e praticos no ensino de linguas.

A seguir, apresentamos os artigos e relatos que compdem este volume.

Artigos

No primeiro artigo desta edigéo, "A inclusdo do texto literdrio nos livros diddticos Sintesis, de
Ivan Martin, para o ensino de lingua espanhola,” a autora, Silmara Ribeiro Moscatelli, apresenta uma
andlise do material utilizado em um centro de linguas com o objetivo de averiguar se as obras
literdrias sGo empregadas para abordar aspectos culturais e propor debates, discussées, reflexdes e
socializacdes sobre os temas tratados.

No artigo "A politica de exames e a formagdo das salas de aula: o caso de um material digital
de ensino de lingua inglesa como lingua estrangeira," os autores Guilherme Carraro Pedronero, Joceli
Cataria Stassi-Sé e Luisa Moreira da Silva analisam as implicagdes do uso de aulas prontas no formato
PowerPoint para o componente curricular de Lingua Inglesa em uma escola pUblica estadual paulista.

No terceiro artigo, "A producdo de Limericks como forma de promover a escrita criativa e a
interacdo nas aulas de inglés," produzido por Maria Isabel Rios de Carvalho Viana, é descrito e
analisado o modo como uma atividade com Limericks foi planejada para promover a escrita criativa
e a interag¢do nas aulas de inglés.

No artigo "Apontamentos sobre a nogdo de assujeitamento na andlise de discurso
Pécheutiana", Palmira Heine Alvarez faz reflexdes sobre a no¢do de assujeitamento de Pécheux,
destacando a influéncia das nog¢des de interpelacdo e ideologia oriundas da obra de Althusser

(1970).
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Os autores Patricia Pereira Martins e Orlando Vian Jr. apresentam o artigo "Concepgdes sobre
lingua, sobre a relagdo aluno-professor e sobre a aprendizagem em aulas de inglés pelo Youtube",
no qual eles caracterizam elementos das aulas de lingua inglesa veiculadas em trés canais do
YouTube.

O artigo "Ensino e aprendizagem de vocabulério em lingua inglesa: um panorama da pesquisa
cientifica entre 2018 e 2023", das autoras landra Maria W. S. Coelho, Isabella Marcela T.L. Mendes
e Marta de Faria C. Monteiro, apresenta uma visdo geral da pesquisa cientifica que aborda como o
vocabuldrio tem sido tratado no contexto do ensino e aprendizagem de lingua inglesa.

Barbara A. R. Franco, Marcela Ricardo, Sara C.M. Amdncio e William S. Pereira, no artigo
"Enxergando além das barreiras: estratégias inovadoras para o ensino de lingua inglesa a alunos
com deficiéncia visual", relatam sobre os desafios e estratégias para o ensino inclusivo de inglés para
alunos com deficiéncia visual na educacdo basica.

Levando em consideragdio as demandas por formagdo continuada, os autores Priscila C.J.
Baumann, Adriana Salvanini, Rodrigo A. Ramirez e Fdbio L. Silva apresentam e analisam, no artigo
"Lifelong Learning e o ato de narrar como elementos multiplicadores: estudo de caso de uma
capacitadora de professores de lingua inglesa", a trajetéria profissional de uma professora de lingua
inglesa que atua na formagéio de professores de inglés.

O nono artigo, "Metodologias ativas de aprendizagem da lingua inglesa: explorando
Mentimeter, Padlet e Lyrics Training", de autoria de Barbara A. R. Franco, Marcela Ricardo, Sara C.M.
Amancio e William S. Pereira, explora o uso de metodologias ativas no ensino da lingua inglesa, com
foco em ferramentas digitais.

No décimo artigo, Karla Rabelo Bernardo apresenta o artigo intitulado "Modos semiéticos em
postagens em um perfil para aprendizagem informal no Instagram: uma andlise pela perspectiva da
linguistica sistémico-funcional”, no qual realiza uma andlise dos modos semidticos presentes em seis
postagens de uma conta voltada para aprendizagem informal de inglés, publicadas em um perfil na
rede social Instagram.

Partindo da premissa de que o uso da lingua inglesa (LI) revela questdes culturais, linguisticas
e sociais, e que essa perspectiva impacta a formagéio de professores de linguas adicionais, Ana
Igraine G. Barreto e Aline Priscilla B. Ziige, no artigo "O inglés como lingua franca nos editais para
contratagdio de professores de lingua inglesa em universidades piblicas paranaenses”, analisam a
forma pela qual o inglés como lingua franca é abordado pelas universidades estaduais do Parand
em seus processos de selecéio de professores.

O décimo primeiro artigo, "O papel dos géneros textuais: lingua portuguesa em curso

tecnolégico”, de autoria de Rosana Helena Nunes, apresenta os resultados de um projeto desenvolvido
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com alunos de cursos tecnolégicos, cujo enfoque tedrico privilegia diferentes géneros textuais, tais
como entrevista de emprego, oficina de leitura e artigo académico.

No artigo intitulado "O titulo, a isca e a noticia," a autora, Michelle de Carvalho Santos,
demonstra os recursos discursivos utilizados pela imprensa digital na disputa por cliques dos seus
leitores-clientes e discute também a urgéncia de se adotar um ensino voltado para a pratica da
andlise discursiva.

No artigo em lingua inglesa, "The interpretativeness of the imaginary formation in the therapy
session", Thiago Barbosa Soares interpreta a importéncia da comunicagéio na psicoterapia, conforme
o conceito de formacdo imagindria e os possiveis sentidos resultantes, destacando como séo
construidos nesse contexto terapéutico. Além disso, o autor visa aprimorar a formagdo do terapeuta,
fornecendo-lhe uma ferramenta da andlise do discurso para sua pratica.

O ¢ltimo artigo, "Uma proposta de andlise linguistico-semidtica das obras do artista de rua
Banksy", de autoria de Ménica Oliveira Raimundo, apresenta uma andlise linguistico-semidtica da
arte visual encontrada nos espagos urbanos como forma de linguagem e expressdo cultural, para

aplicagdo no ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio.

Relatos de Experiéncia

No primeiro relato de experiéncia, "A sala de aula invertida no ensino de gramdética de
francés lingua estrangeira: um relato de experiéncia”, a autora Adriana Almeida Colares apresenta
exemplos das atividades desenvolvidas para a aprendizagem de gramdatica com alunos em processo
de aquisicdo do nivel AT.

O segundo relato, intitulado "Nem de humanas, nem de exatas: usando poesia para conectar
a lingua inglesa e a matematica,” do autor Victor Carredo, apresenta um projeto interdisciplinar
realizado em uma escola bilingue e desenvolvido em conjunto pelas disciplinas de lingua inglesa e
matemdtica, ambas ministradas em inglés. O projeto visava trabalhar a diferencia¢cdo em sala de
avla para duas habilidades: a pronincia em lingua inglesa e as operacdes matemdticas com
elementos representados na métrica de poemas em inglés.

E, finalmente, no Ultimo relato de experiéncia, realizado por Maria Ayane Costa Bastos,
"Refletindo possibilidades para a sala de aula do interior do Amazonas: relato de experiéncia a
partir de uma formagdo de professores”, séo descritas reflexdes que emergiram durante uma
formacdo de professores de linguas e outros componentes curriculares realizada em Coari, no interior
do Amazonas.

Prof® Me. Darli R. Paschoalini Vaccari

Coordenadora de Projetos

Cesu, Centro Paula Souza, SP
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A INCLUSAO DO TEXTO LITERARIO NOS LIVROS DIDATICOS SINTESIS, DE IVAN
MARTIN, PARA O ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA

THE INCLUSION OF LITERARY TEXT IN SINTESIS TEXTBOOKS, BY IVAN MARTIN, FOR TEACHING THE SPANISH
LANGUAGE

Silmara Ribeiro MOSCATELLI
silmara.moscatelli@fatec.sp.gov.br
Fatec Presidente Prudente, SP, Brasil

Resumo: A presente pesquisa pretende analisar o material que foi utilizado pelo Centro de Estudos
de Linguas, do Estado de Sdo Paulo, para averiguar se o mesmo trabalha com obras literdrias com o
intuito de abordar os aspectos culturais presentes no texto, bem como propor debates, discussdes,
reflexdes e socializagdes sobre os temas abordados nos trechos eleitos pelo autor Ilvan Martin (201 2)
em sua cole¢do de trés livros diddticos intitulados Sinfesis. O procedimento metodolégico consta de
duas etapas: a primeira corresponde & revisdo bibliogréafica e ao estudo de pressupostos teédricos
sobre a leitura, o texto literdrio e o papel do leitor no texto literdrio, embasados em Solé (1998);
Kleiman (2011); Soares (2011). J& a segunda etapa propde uma andlise das obras citadas no livro,
bem como dos enunciados dos exercicios propostos para trabalhar os aspectos literdrios, por meio
dos estudos de Widdowson (1984); Mendoza (2007) e Souza (2008). Como resultado constata-se
que o professor precisa assumir o papel de mediador para tracar os objetivos que deseja alcancar;
assim, conseguird compreender como os alunos recebem a obra literdria e isso facilita todo o processo
de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Estratégias de leitura; Texto literdrio; Ensino de linguas.

Abstract: This research aims to analyze the material that was used by the Center for Language Studies, in
the State of SGo Paulo, to determine whether it works with literary works with the aim of addressing the
cultural aspects present in the text, as well as proposing debates, discussions, reflections and socializations
on the themes covered in the excerpts chosen by author Ivan Martin in his collection of textbooks entitled
Sintesis. The methodological procedure consists of two stages: the first corresponds to the bibliographical
review and the study of theoretical assumptions about reading, the literary text and the role of the reader
in the literary text, based on Solé (1998); Kleiman (2011); Soares (2011). The second stage proposes
an analysis of the works cited in the book, as well as the statements of the exercises proposed to work on
literary aspects, through studies by Widdowson (1984); Mendoza (2007) and SOUZA (2008). As a
result, it appears that the feacher needs fo assume the role of mediator to outline the objectives he wants
to achieve; This way, you will be able to understand how students receive literary work and this facilitates
the entire teaching and learning process.

Keywords: Reading strategies; Literary text; Language teaching.
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INTRODUCAO
Um dos grandes desafios dos professores de escola regular no Ensino Fundamental e do Ensino

Médio estd relacionado a leitura do texto literdrio. Muitos alunos acreditam que a leitura desse tipo
de texto é dificil, sem funcionalidade. Quando o texto literdrio estd relacionado & lingua estrangeira,
os alunos acreditam que ndo hd motivos para conhecer autores e obras em outra lingua.

Sabe-se que o texto literdrio desenvolve a imaginagdo, a criticidade, o dominio da linguagem
e auxilia o leitor a desenvolver um pensamento critico e reflexivo diante de sua prépria vida e perante
a sociedade.

As obras literdrias, além de encorajar a identificagdo do leitor com as personagens, também
auxiliam no desenvolvimento de sua prépria opinido. Por isso, o interesse em investigar o material
diddatico de um Centro de Estudos de Lingua, do Estado de Séo Paulo, para averiguar se ele contempla
a leitura e a interpretacdo de textos literdrios que valorizem a cultura e a compreensdo da narrativa
de maneira auténoma e critica.

Dessa maneira, este estudo mostra-se importante & medida que discute o texto literdrio em
lingua estrangeria ndo como pretexto para gramdatica nem como compreensdo leitora, por meio de
atividades de “buscas” de respostas automdticas dentro do texto.

A proposta deste trabalho é analisar o material utilizado pelo Centro de Estudos de Linguas
para averiguar se o mesmo tem esse olhar para com o texto literdrio. Sabe-se que hoje, além de
ensinar a lingua estrangeira para desenvolver as quatro habilidades (ler, escrever, escutar e falar),
também deve-se trabalhar os aspectos culturais dos paises que falam a lingua, para isso a leitura do
texto literdrio é uma forma de trabalhar essa quinta habilidade, uma vez que conhecer os autores de
obras literdrias do pais é também conhecer um pouco de sua cultura e o contexto em que foi escrito.

Para que o texto literdrio seja trabalhado ndo como pretexto para gramatica, mas sim como
estratégia de leitura para que os alunos compreendam e reflitam sobre a obra, Soares (2003) aponta
que a escola ndo s6é deve ater-se aos objetivos lidos, mas também, e principalmente, & forma como a
leitura estd sendo provocada/incentivada pelos professores e realizadas pelos alunos. Para Solé
(1998), o leitor constréi o sentido do texto quando o compreende a partir de suas préprias
experiéncias, expectativas e conhecimentos prévios. Dessa maneira, é imprescindivel apresentar ao
aluno todas as formas de leitura e ndo apenas a leitura escolarizada, com o objetivo de responder
questdes sobre o conteldo trabalhado. O discente deve aprender a utilizar a leitura fora da escola
e a ter contato com a literatura estrangeira da lingua que estd aprendendo. Dessa maneira, é
imprescindivel apresentar ao aluno todas as formas de leitura e ndo apenas a leitura escolarizada,
com o objetivo de responder questées sobre o contelGdo trabalhado. O discente deve aprender a
utilizar a leitura fora da escola e a ter contato com a literatura estrangeira da lingua que estd

aprendendo.
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Tendo em vista a proposta apresentada, este trabalho discorre a respeito de concepgdes de
leitura e do texto literdrio e suas fun¢des. Em seguida, trata de questdes relativas ao leitor do texto
literdrio, apresenta a metodologia utilizada e as respectivas estratégias, baseadas na obra de Isabel
Solé, intitulada Estratégias de Leitura (1998).

Ao ler um texto, dentre outros aspectos, trabalha-se no individuo aquilo que ele j& sabe, isso

é, o seu conhecimento prévio. Segundo Kleiman (2011, p. 13):

E mediante a intersecdo de diversos niveis de conhecimentos, como o conhecimento linguistico,
o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto. E
porque o leitor utiliza justamente diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, a
leitura é considerada um processo interativo. Pode-se dizer com seguranca que sem o
engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo haverd compreensdo.

Para que o sujeito seja inserido nessa sociedade tdo complexa, torna-se primordial que ele
saiba utilizar os meios que o habilitem a realizar uma leitura auténoma e a desenvolver o raciocinio
abstrato. Por isso, a leitura de qualquer texto — verbal e ndo verbal — nos permite vivenciar outras
experiéncias, ativando um movimento de reconstrugcdo do mundo.

Rojo (2004) afirma que o ato de ler é analisado por meio da relagéio do discurso (texto) com
outros discursos, ou seja, o ler implica produgdo de sentidos a partir da relagdo entre o homem e o

mundo, influenciados pelos aspectos sociais, culturais e ideolégicos. Assim, o autor declara:

O discurso/texto é visto como conjunto de sentidos e apreciagdes de valor das pessoas e
coisas do mundo, dependentes do lugar social do autor e do leitor e da situa¢do de interagéo
entre eles — finalidades da leitura e da produgéio do texto, esfera social de comunica¢do em
que o ato da leitura se dd. Nesta vertente teédrica, capacidades discursivas e linguisticas estdo
crucialmente envolvidas (Rojo, 2004, p. 3).

Dessa forma, para que haja de fato interagéio do leitor com o texto, deve existir uma busca
por parte dele ao se deparar com o discurso. Ele deve conseguir entender as ‘pistas’ deixadas pelo
autor, por meio da estrutura e coeréncia do texto, com isso consegue formular hipéteses significativas
para cada tipo de texto. De acordo com Kleiman (2011), quando o leitor estabelece objetivos na
leitura o mesmo utiliza uma estratégia metacognitiva, ou seja, consegue exercer um controle do
préprio conhecimento, para isso ele faz uso do processamento visual, para a apreensdo rdpida da
informagdo e, assim, alcanga o objetivo pretendido.

Quando se faz a leitura de um texto, percebe-se sua esfera social, sua forma composicional
e seu conteudo, consegue-se formular estratégias de leitura para aquele texto. Dessa maneira, um
conjunto de elementos formam ligagdes com marcas linguisticas (gramaticais ou lexicais) importantes
para a interacdo pragmatica. Quando na leitura se estabelece relagées com o texto por meio, da
micro e macro estrutura textual, hd interagéio, discuss@o e a real identificacdo da intengdo do discurso,

sendo assim, ele tem éxito em sua leitura. Sob essa 6tica Kleiman (2011, p. 24) afirma que, “a

11 ISSN 2526-4478
Revista CBTeclE, S&o Paulo, SP, vol. 8, n. 1 jun/2024 BY _NC

Disponivel em: https://revista.cbtecle.com.br/



—

‘ Revista Coletdnea

‘ Brasileira sobre e ¢ Y
Tecnologias e s
H Unidade do Ens Superi [«
ec Linguagens na MG Cratuacso " Fatla Souza GOVERNO DO ESTADO

Educacdo DE SAO PAULO

reconstrucdo de uma inten¢cdo argumentativa é considerada como um pré-requisito para o
posicionamento critico do leitor frente ao texto”.

Para H. N. Brand&o e G. Micheletti (1997), o leitor é aquele que dialoga com o texto,
"recriando sentidos implicitos nele, fazendo inferéncias, estabelecendo relagdes e mobilizando seus
conhecimentos para dar coeréncia as possibilidades significativas do texto". Quando assume essa
posicdio, ele consegue realizar uma leitura participativa e cooperativa, ou seja, é um "sujeito do
processo de ler e ndo objeto, receptdculo de informagdes” (Branddo; Micheletti, 1997 p.23).

Com isso, o ensino de literatura deve ser pensado como parte de um processo que concebe
lingua e linguagem como interagdo entre sujeitos (autor e leitor) com papéis ativos, tendo cada um
algo a oferecer, o que envolve aspectos linguisticos, sociais, histéricos e culturais. Quando se pensa
em um ensino de literatura nesta configuracdo, confirma a perspectiva dialégica que o texto literdrio

carrega em sud génese. Segundo Guimardes e Batista (2012, p. 20), quando adotado esse método:

Nessa perspectiva, dialdgica por natureza, ler é ativar o conhecimento linguistico ao lado do
conhecimento de mundo (enciclopédico). Assim, o ato de ler deve levar em conta a agéo do
leitor que, de posse de seus conhecimentos, reconstruird o texto, suas intengdes e formas e,
entdo, passard & tarefa de reconstrucdo dos efeitos de sentido, a partir do que o autor
propéds. Ler passa a ser produgéio de sentidos, levando em conta, inclusive, o implicito, o ndo-
dito. Para que se compreenda essa concepgdo é preciso considerar que as atividades de
leitura exigem mais do leitor, que deve colocar em jogo, nessa atividade de interagdo que
passa a ser o ato de ler, experiéncias e conhecimentos ndo apenas linguisticos. Ainda é
importante lembrar que se o leitor constréi sentidos (a partir das sinalizagdes do texto), ndo
se fala de um sentido textual, mas de uma pluralidade de sentidos, de leituras possiveis,
empreendidas pelo leitor, seu conhecimento da lingua, de mundo e das contingéncias das
diferentes situagdes em que o texto exercerd seu papel de articulador da interacdo com o
autor do texto.

A leitura pressupde o conceito de texto de forma ampla. Ao longo da vivéncia escolar, o
educando aprende a ler uma diversidade de textos, pois, nesta perspectiva de leitura, tida como
letramento, as habilidades devem ser desenvolvidas e aplicadas em diferentes suportes e textos:
“literatura, livros diddticos, obras técnicas, diciondrios, listas, enciclopédias, quadros de hordrios,
catdlogos, sinais de trénsito, sinaliza¢do urbana, receitas...” (Soares, 2001, p. 69).

Sendo assim, o conceito de letramento também pode ser pensado em relagdo a literatura.
Paulino declara que o letramento literdrio é: “como outros tipos de letramento, continua sendo uma
apropriagéo pessoal de praticas de leitura/escrita, que néo se reduzem & escola, embora passem
por ela” (1998, p. 16). Ainda destaca que o leitor do texto literdrio deve saber escolher e usar muito

bem algumas estratégias de leituras, com isso explica:

A formagéio de um leitor literdrio significa a formagéo de um leitor que saiba escolher suas
leituras, que aprecie construgdes e significagdes verbais de cunho artistico, que faga disso
parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor tem de saber usar estratégias de leituras
adequadas aos textos literdrios, aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento
de marcas linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade, recuperando
a criagdo de linguagem realizada, em aspectos fonolégicos, sintéticos, seménticos e situando
adequadamente o texto em seu momento histérico de produgdo (Paulino, 2004, p. 56).
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Para Paulino (2004) e Soares (2005), existe uma diversidade de textos, e com eles uma
diversidade de leituras. Entdo, ndo basta defender a presenca de diversos géneros textuais na escola,
deve-se pensar nos diferentes modos possiveis de ler os textos, de acordo com as especificidades de
cada um. Paulino destaca que “as diferencas se localizariam nos obijetivos lidos e se definiriaom a
partir deles, mas seriam também estabelecidas pelos sujeitos em suas propostas, espagos sociais e
acdes de leitura” (2004, p. 56).

Com isso, percebe-se que no dmbito escolar, cabe ao docente tracar os objetivos para os
diversos tipos de leitura. Para Solé (1998, p. 22), “leitura é um processo de interagéio entre o leitor e
o texto; neste processo tenta-se satisfazer (obter uma informacé&o pertinente para) os objetivos da
leitura”. Dessa forma, a autora pressupde que o leitor seja ativo, que tenha metas claras para guiar
a leitura, seja para se informar, instruir, desfrutar o texto. Isso deve ser considerado quando estd

ensinando o aluno a ler e compreender os diversos tipos de textos.

O texto literdario nos livros didaticos de Lingua Espanhola

A proposta deste trabalho é analisar o material utilizado pelo Centro de Estudos de Linguas
para averiguar se o mesmo tem esse olhar para com o texto literdrio. Sabe-se que hoje, além de
ensinar a lingua estrangeira para desenvolver as quatro habilidades (ler, escrever, escutar e falar),
também deve-se trabalhar os aspectos culturais dos paises que falam tal lingua e o texto literdrio é
uma das maneiras para assegurar essa quinta habilidade nos alunos, uma vez que, por meio das
obras literdrias entramos em contato com aspectos culturais e sociais de determinado pais.

Para Solé (1998), o leitor constrdi o sentido do texto quando o compreende a partir de suas

préprias experiéncias, expectativas e conhecimentos prévios, assim:

Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de
decodificagéio e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisamos
nos envolver em um processo de previséo e inferéncia continua, que se apoia na informacdo
proporcionada pelo texto e na nossa prépria bagagem, e em um processo que permita
encontrar evidéncia ou rejeitar as previsdes e inferéncias antes mencionadas. (Solé, 1998, p.
23)

Souza (2008) reforca que o objetivo de trabalhar com os géneros literdrios ndo deve ser para
responder perguntas gramaticais, ndo como pretexto para gramdtica nem como compreensdo leitora,

por meio de atividades de “buscas” de respostas automdticas dentro do texto. Assim, afirma:

Se o professor possui a intengdo de trabalhar no texto aspectos de natureza gramatical ou
aspectos relacionados & apreensdo do vocabuldrio pode utilizar materiais previamente
preparados para este fim. Contudo, se a intengdo do professor é conduzir o aluno a entrar
em contato com a complexidade presente no ato de compreender, ou de propor uma leitura
para que os alunos desenvolvam habilidades de interpretagéio, é de extrema importancia
que o docente escolha materiais auténticos para lograr o fim desejado. (Souza, 2008, p.33)

Widdowson (1984) defende a eficdcia do uso de textos literdrios nas aulas de lingua

estrangeira, assegurando que o professor ndo deve dar, diretamente, a sua interpretagdo do texto.
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Ao contrdrio, deve estimular o aluno para que ele mesmo o interprete. Segundo Mendoza (2007)
quando utilizado na sala de aula, o texto literdrio é um material selecionado para que o aprendiz
observe, infira e sistematize diferentes referéncias normativas, pragmaticas, modalidades discursivas,
além dos recursos poéticos.

O uso de obras literdrias nas aulas de espanhol deve ser praticado, por causa de seu valor
auténtico, cultural, pragmdtico e sociolinguistico, além de formagdo critica e leitora, caracterizada
principalmente pela negocia¢do de sentido permitida pelo texto literdrio. Segundo Widdowson
(1984), o texto literdrio é superior aos didlogos habituais usados, tradicionalmente, nos manuais de
ensino, por ser capaz de mostrar a lingua como criagdo de sentido.

Com isso, ao analisar a colegéio de Ivan Martin com o intuito de verificar se o mesmo contempla
a leitura de textos literdrios de maneira auténoma e critica, além dos conhecimentos culturais que o
mesmo pode oferecer para os alunos, nos deparamos com poucos textos literdrios.

No livro Sintesis, volume 1, o autor oferece no capitulo 3 — 3Qué hacemosé?, cujo objetivo é
trabalhar com a rotinag, traz na se¢do “Para ler y reaccionar”; a recopilagdo do texto de Maria Acosta,
“Cuentos y leyendas de América Latina”, Los mitos del Sol y la Luna, Barcelona, Editoral Océano,
2002; com isso, trabalha a leitura do texto, em seguida pede para ordenar os quadros da imagem

com a histéria e, no exercicio 3 pede para responder as perguntas, que sdo:

© Contesta:
a. ;De qué trata el texto?

=2

. ;Qué cosas hacen los hombres antes del aparecimiento de la noche?

c. ;Qué provoca el cambio?

Imagem do livro.

Percebe-se que as perguntas sdo pontuais e no manual do professor ndo hd nenhuma
recomendac¢do de leitura compartilhada, por meio da fruicdo e das estratégias de leitura propostas
por Solé (1998), que envolve perguntar sobre o titulo, o que eles conseguem inferir, sobre o que a
histéria trabalha, durante a leitura, realizar pausas e discutir com os alunos os principais pontos da
narrativa e, ao final do texto, propor atividades que podem ser perguntas diretas, mas também que
trabalhe as intengdes do texto li

A préxima obra literdria aparece no capitulo 7, do volume 1— 3Cémo es tu familia?, também

na segéio “Para ler y reaccionar”; Ah, los hijos, de Mario Benedetti, El porvenir de mi pasado, Argentina,
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Seix Barral, 2003. Nessa se¢do apresenta apenas dois exercicios, o primeiro é para ler o conto e o

segundo responder as seguintes questdes:

@ Contesta a las preguntas:
a. ;Quiénes son los personajes de la historia?

b. ;Qué hace Raquel?

¢. ;Qué le pasé a Carlos?

d. ;Dénde vive Ana y por qué?

Imagem do livro.

Nota-se, novamente, exercicios bem direcionados, em que a busca é por respostas explicitas
no texto, sendo que poderia ser trabalhado todo o processo de construgdo da narrativa, para causar
o efeito no leitor sobre essa mée que relembra dos seus filhos e de suas experiéncias com cada um
deles.

No volume dois, da obra Sintesis, o primeiro capitulo aborda o tema: §¢Cémo es la ciudad
donde vives?; e traz na seg¢do “Para leer y reaccionar” o conto de Julio Cortdzar “Viajes”. Por meio
desse texto, o autor do livro explora perguntas pontuais sobre o conto, nas quais o Unico trabalho do
aluno é buscar no texto a reposta correta, sem contextualizar a obra, nem explorar o didlogo entre

leitura e leitor. As perguntas sdo as seguintes:

Julio Cortdzar, Cuentos completos, Madrid, Alfagi

@ Contesta a las preguntas:
a. ;Cudl es el tema del cuento?

b. ;C6mo son los famas?

¢. ;Cémo son los cronopios?

d. ;C6mo son las esperanzas?

e. ;Con cudl de ellos te identificas méas? ;Por qué?

Imagem do livro.
Novamente, poderia ser explorado os momentos de pré-leitura, durante a leitura e pés-leitura,
além de solicitar uma pesquisa sobre o autor e seu estilo literdrio, para sensibilizd-los sobre como a
obra de Julio Cortdzar foi construida ao longo de sua carreira.
Ainda no volume 2, no capitulo 6 volta a aparecer uma obra literdria, agora de Horacio

Quiroga, o conto “A la deriva”. Por meio dessa obra, o livro traz trés exercicios, o primeiro para ler
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o texto, o segundo para que os alunos busquem os significados das palavras, para isso, devem

relacionar as definicdes com as palavras correspondentes:

cebolla y especias.

@ Relaciona las definiciones a las palabras correspondientes:

a. Sensacién de frio en el cuerpo, (O morcilla

acompaiiada de temblores.

b. Embutido de sangre de cerdo, cocido con

c. Pieza circular que gira sobre un eje.
d. Parte superior del cuerpo de los animales.

e. Pesadez producida por el suefio. (O rueda

O cabeza

O escalofrio

O somnolencia

Definiciones adaptadas del Diccionario de bolsillo de la lengua espasiola,
Madrid, SGEL, 1988.

Imagem do livro.

O terceiro exercicio, novamente, de perguntas pontuais para que os alunos busquem no conto

uma reposta também pontual, que ele possa simplesmente copiar o que estd no texto. O conto foi

transcrito integralmente, mais um ponto positivo para ser trabalhado de forma auténtica com todas

as partes do conto, as informagdes explicitas e implicitas, além de destacar a constru¢do da narrativa.

© Contesta a las preguntas:
a. Después de ser mordido por la culebra, ;qué sintié inmediatamente el hombre?

b. Hay un momento en el texto en que la cara de la muerte se presenta implacablemente. ;Que
momento es ese? ;Qué expresiones utiliza el autor para demostrarlo?

¢, Cuando cesa de respirar el hombre no tiene conciencia de que va a morir. ;Estds de acuerdo
con esa afirmacién? ;Por qué?

Imagem do livro.

No 0ltimo livro da série Sinfesis, isto é, volume 3, para alunos dos niveis mais avangados, o

primeiro texto literdrio para ser trabalhado aparece no capitulo 4 — “3Manda quien puede, obedece

quien quiere?”; um poema de Rafael Alberti, intitulado “El matador”, com as seguintes perguntas:
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@ Contesta a las preguntas:
a. En el comienzo del dilogo, el torero hace algunas previsiones. ;Cudles son ellas? ;Se
realizan? ;Por qué?

b. Busca en el didlogo los fragmentos en los cuales se percibe la humanizacién del toro.

c. El torero y el toro emplean, a menudo, verbos en imperativo para dirigirse uno al otro.
Biiscalos en el texto y di si el tratamiento utilizado es formal o informal.

Imagem do livro.

Percebe-se pelas indagagdes que o texto literdrio sempre é utilizado como pretexto para a
gramdtica e interpretacdo de texto e ndo como um momento para refletir sobre o que a obra quer
dizer, conhecer os aspectos culturais, 0 momento histérico em que ela foi produzida até mesmo sobre
o autor da obra.

No capitulo 7 — “La literatura y la musica”, uma se¢do que pelo titulo iria explorar o tema da
literatura vai aparecer o texto literdrio pela obra: La belleza, el arte, la literatura, de F. Lazaro y V.
Tusén, na parte do texto complementdrio, sem nenhum tipo de perguntas para o aluno, um texto
aberto que cabe ao professor querer trabalhar ou néo.

No Gltimo capitulo, cujo titulo é 3Se transformé en principe el sapo?; na se¢do texto principal:
El camaleén que finalmente no sabia de qué color ponerse. A partir do texto, aparecem as seguintes
questdes: lee la fdbula e traduce libremente; depois, a partir do exercicio trés perguntas pontuais,

voltadas para a andlise linguistica, como podemos comprovar com a imagem abaixo:

CONEST A 135 PICg;
a. ;Qué tipos estén representados en el texto?

b. ;Qué animales estdn personificados?

<. 3Qué enseanza 1itil 0 moral ofrece esta fibula?

d. En general, las narrativas son ambientadas en un espacio fisico y en un tiempo determinado.
:Cuindo y dénde ocurren los sucesos narrados en la fibula?

e. ;Se puede decir que el autor logra un efecto irdnico al utilizar un tiempo y un espacio
practicamente indefinidos en su narrativa? ;Por qué?

f. ;Conoces a alguien que se asemeje al Camaleén? ;Por qué?

@ Segun el Diccionario Enciclopédico Gran Espasa Hustrado 1997, fibula es una composicion
literaria en que, por medio de una ficcion alegdrica, de la representacion de personas o dela
personificacién de animales, se da una ensefanza util o moral. ;Conoces alguna fibula?
iCuéntasela a tus comparieros!

© Relaciona las definiciones con las palabras correspondientes:
a. Cualidad de aquel que finge lo que no es o lo que no siente. () reglamento

b. Trampa o engaiio (plural). O eristal

<. Vidrio transparente, (O hipocresia
d. Aquel que tiene maia o habilidad. O maioso
¢, Conjunto de normas que regulan una actividad. (O pronto

f. Ripido, inmediato. O artimaiias

Definicianes adaptadas del Diccionario de bolsillo de la lengua espattola, Madrid, SGEL, 1983,

Imagem do livro.
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Esse tipo de estratégia ndo instiga ao debate, & imaginagdo, ndo aborda os aspectos culturais
e ndo hd interacdo entre a leitura e o leitor. Com isso ndo queremos dizer que o texto foi mal escolhido
e que as perguntas da citacdo acima sejam totalmente inadequadas, mas defendemos que sdo
necessdrios “um senso critico e analitico do docente” com base em Grigoletto (1999). Apesar do livro
ndo oferecer no manual do professor a maneira como utilizar o texto literdrio, o préprio professor
pode estabelecer alguns critérios e utilizar algumas estratégias. Trabalhar literatura em sala de aula
é trabalhar com textos de ficcdo que jogam os leitores num espaco de recriago, que exige
participagéio. Sendo assim, o espacgo que a literatura deve ocupar na escola é do didlogo entre autor,
texto e leitor, para que os textos literdrios sejom lidos com prazer e fruicdo, que possam atingir a
experiéncia estética, atravessar épocas, costumes e valores. Dessa forma que a escola conseguird
proporcionar para os seus discentes que o texto literdrio estabeleca uma relagdo de interagdo efetiva
entre o leitor e o texto literdrio.

Ao pensar em leitura do texto literdrio, também estdo em jogo as experiéncias pessoais, o
contexto, a interagéio com o ambiente social e cultural, conforme apontado por M. H. Martins (1994),
pois quem |é o texto literdrio dialoga com ele, atribuindo sentidos e estabelecendo relagées com suas
experiéncias de vida e de leitor de outros tipos de textos. Tendo em vista essas caracteristicas, mesmo
que o texto literdrio imponha limites para a sua interpretagdo, por meio da estrutura linguistica
construida pelo autor, propomos a partir do estudo do texto literdrio em sala de aula proporcionado
pelo docente, em colaboragdo com os discentes, que se explore a abertura e pluralidade de sentidos
que a obra literdria pode oferecer.

O ensino de literatura deve, portanto, motivar o gosto pela leitura que se estenderd ao longo
da vida. Dessa maneira, a leitura transforma o leitor em produtor de sentidos, este participa do

processo de significacdo. Segundo Lajolo (1993, p. 106):

E & literatura, como linguagem e instituicdo, que se confiam os diferentes imagindrios, as
diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos quais uma sociedade
expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias. Por isso, a
literatura é importante no curriculo escolar: o cidaddo para exercer plenamente sua
cidadania, precisa apossar-se da linguagem literdria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu
usudrio competente, mesmo que nunca vd escrever um livro: mas porque precisa ler muitos.

Para Colomer (2007), mais do que ensinar “literatura” a escola precisa “ler literatura”, para
que seus discentes se tornem leitores literdrios competentes. Ao considerar essa fungdo formativa no
ambiente escolar, a autora aponta os objetivos que se convencionou chamar de educagdo literdria,
denominagéio que, a partir dessa mudanga de foco, passou a substituir a forma convencional de ensino

de literatura. Com isso, Colomer (2007, p. 32) declara:
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[...] o objetivo da educagéio literdria é, em primeiro lugar, o de contribuir para a formagéio
da pessoa, uma formacdo que aparece ligada indissociavelmente & construgcdo da
sociabilidade e realizada através da confrontagdo com textos que explicitam a forma em
que as geragdes anteriores e as contempordneas abordaram a avaliagdo da atividade
humana através da linguagem [...] Em segundo lugar o confronto com textos literdrios distintos
oferece ao aluno a ocasido de enfrentar a diversidade social e cultural, no momento em que
tém inicio as grandes questdes filoséficas propostas ao longo do tempo. [...] Em terceiro lugar,
a literatura em seu nivel mais profundo permite apreciar as infinitas possibilidades de
estruturar e reestruturar os recursos da linguagem a servico da atividade comunicativa do
discurso.

Assim, fica claro que é papel da escola mediar a leitura de textos literdrios de maneira
consciente, clara e com estratégias bem definidas para que o aluno/leitor alcance o amplo grau de
letramento literdrio. Para ler um poema, um romance, um conto, uma crénica, é necessario frui-los,
passar por uma experiéncia estética, para que os mesmos tenham o desejo e a sabedoria para fazer
novas leituras. Zilberman (1989), apds vdrios estudos feitos com essa perspectiva de que o leitor tem

um papel importante diante do texto literdrio, afirma:

Ler assume hoje um significado tanto literal, sendo nesse caso um problema da escola, quanto
metafdrico, envolvendo a sociedade que busca encontrar sua identidade pesquisando as
manifestagdes da cultura. Sob esse duplo enfoque, uma teoria que reflete sobre o leitor, a
experiéncia estética, as possibilidades de interpretagdes e, paralelamente, suas repercussdes
no ensino e no meio talvez tenha que transmitir ao estudioso, alargando o alcance de suas
investigagdes (Zilberman, 1989, p. 6).

A autora argumenta e defende a importéncia do ensino de literatura nas escolas ser voltado
para a Estética da Recepc¢dio, jG que esta ressalta o leitor nas leituras e interpretagdes feitas e, com
isso, encontra-se a identidade de uma comunidade, uma vez que as vozes desses sujeitos sdo
identificadas. Logo, com maior interagdo entre obra e leitor hd mais possibilidades de identificagdo,

de pertencimento e de apropriacdo tanto da cultura como da obra.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dessa pequena andlise, comprova-se que a literatura ndo estd atrelada ao ensino
de lingua estrangeira, para muitos especialistas sdo dreas divergentes, quando na verdade deveria
ser algo complementar.

Sendo assim, cabe ao professor tracar estratégias eficazes para trabalhar o texto literdrio
na sala de aula, como verdadeiros mediadores da leitura, para que o aluno possa perceber que por
meio da obra literdria ele consegue trabalhar a oralidade, a cultura, a escrita, a compreensdo
auditiva e, o que é mais interessante, desenvolver habilidades que ndo serdo utilizadas apenas nas
aulas de lingua estrangeira.

Tais estratégias estdo atreladas em todas as etapas do trabalho com o texto literdrio, desde
o momento do titulo, em que se pode trabalhar as inferéncias em rela¢do ao texto, o durante a leitura,

em que se pode tracar diferentes questionamentos para que os alunos percebam como a narrativa
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estd sendo construida e o pods-leitura, em que hd uma discussGo da obra como um todo, uma
contextualizagéio do momento em que a narrativa foi escrita.

Além de estabelecer estratégias de leitura, o professor precisa assumir o papel de mediador
para tracar os objetivos que deseja alcangar; assim, conseguird compreender como os alunos recebem
a obra literdria e isso facilita todo o processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, a leitura de textos literdrios acompanhados de estratégias de leitura bem definidas
permite a formagdo de leitores autdnomos que, diante de uma obra que lhes cause estranhamento,
possam recorrer ds suds experiéncias literdrias e interpretar o novo, sempre observando as instrucdes
presentes no texto literdrio, suas convengdes e normas, para recriar sentimentos e valores culturais e
sociais. Com isso, a literatura torna-se também capaz de recriar individuos, promover a atualizagéo
da obra e permitir a fruicio estética, além de trabalhar com as competéncias leitora, escritora e
desenvolver a audic¢do, oralidade e reflexdo sobre os aspectos culturais. A leitura de obras literdarias

para o ensino de lingua estrangeira é, portanto, primordial para a formagdo dos discentes.
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A POLITICA DE EXAMES E A FORMATACAO DAS SALAS DE AULA: O CASO DE UM
MATERIAL DIGITAL DE ENSINO DE LINGUA INGLESA COMO LINGUA ESTRANGEIRA

ASSESSMENT POLICIES AND THE FORMATTING OF THE CLASSROOM: THE CASE OF AN ENGLISH AS A FOREIGN
LANGUAGE DIGITAL TEACHING MATERIAL
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Resumo: Este artigo objetiva analisar as implicagées do uso de aulas prontas no formato Powerpoint,
para o Componente Curricular Lingua Inglesa, em uma escola publica estadual do interior paulista.
Analisou-se uma experiéncia vivenciada no contexto de estdgio supervisionado curricular de lingua
inglesa, em um curso de Letras, numa Universidade Federal. Trata-se de materiais digitais elaborados
pela Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo, atrelados & Prova Paulista, avaliagdo externa
cujos usos incluirdo a aprovacdo de estudantes em instituicdes de ensino superior. Para isso, serd feito
um breve panorama histérico do ensino de linguas no Brasil, desde a coloniza¢do até os dias atuais,
e serd tracado um paralelo entre o neoliberalismo e a politica de exames que impde a aplica¢do de
avaliagcdes externas. Em seguida, a partir das contribuices teéricas da drea de desenvolvimento de
materiais de ensino de linguas (Tomlinson, 201 1; Leffa, 2007), serd analisada parte de um material
digital de ensino de inglés como lingua franca. As andlises objetivam evidenciar como a
implementacdo desses materiais digitais afetam tanto professores, que tém sua autonomia cerceada,
quanto alunos da rede publica, submetidos & légica neoliberal de consumo de informacgdes e
treinamento para a obtengdo de bons resultados nas avaliagdes externas.

Palavras-chave: Ensino de linguas; Materiais diddaticos digitais; Avalia¢do externa; Neoliberalismo.

Abstract: This article aims to analyze the implications of the use of ready-made classes in Powerpoint
format, for the English Language curricular component, in a state public school. The analyses derived from
an experience in the confext of a supervised English Language curricular internship. The digital material,
provided by the Secretary of Education of SGo Paulo State, is directly linked to a bimonthly external
evaluation known as Prova Paulista, whose uses will determine the access of high school students to
institutions of higher education. For this, a brief overview of the history of language teaching in Brazil will
be made, from the colonization period until the present day. Next, a parallel will be drawn between
neoliberalism and the assessment policies. Finally, part of a digital teaching material of English as a Lingua
Franca will be analyzed, drawing upon the contributions of the field of Materials Development in Language
Teaching (Tomlinson, 201 1; Leffa, 2007). The analyses intend to demonstrate how the implementation of
such digital materials affects both teachers, whose autonomy is curtailed, and students from public schools,
who are subjected to the neoliberal logic that treats information as consumer goods and prescribes training
to achieve high marks in external evaluations.

Keywords: Language teaching; Digital teaching materials; External evaluation; Neoliberalism.
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INTRODUCAO
Arena ideolégica na qual o embate de interesses se materializa em discursos e prdticas que

a formatam, a educag¢do publica é um terreno em disputa. Submetida & filosofia liberal que, ao
admitir que oportunidades de aprendizagem (ou, mais exatamente, e nem sempre, de acesso &
escola) sdo igualmente distribuidas entre todos os cidaddos, as desigualdades educacionais, de
natureza socioecondmica e politica, sdo naturalizadas e reduzidas a fatores intrinsecos. No caso do
ensino de linguas estrangeiras, essa simplificacdo se manifesta no discurso capacitista que reconhece
no estudante de escola pUblica incapacidades supostamente inerentes; é o caso das falaciosas teorias
que lhe atribuem déficit cultural e linguistico, o que supostamente o impossibilitaria de aprender uma
lingua adicional (Moita Lopes, 1996).

Essa naturalizagdo - que individualiza o insucesso escolar e que se traduz no bindmio sucesso-
fracasso a partir do qual estudantes sdo classificados e hierarquizados - escamoteia a estrutura
socioecondmica injusta que produz e sustenta desigualdades educacionais. Sucumbe-se & faldcia
meritocrdtica e, por ela capturados, os estudantes de escola publica que experimentam o “fracasso”
escolar, alheios & existéncia de uma dindmica social iniqua produtora de desigualdades de toda
sorte, responsabilizam-se e reconhecem a si préprios como incapazes. Nesse sentido, Moita Lopes
(1996, p. 66) afirma que a escola publica “tem sido descrita como uma escola contra o povo ao invés
de uma escola para o povo”. A isso, alia-se a apropriagdo da educagdo pelo neoliberalismo, em cujo
seio os direitos do consumidor suplantam direitos sociais (Marrach, 1996), de modo a reifica-la,
convertendo-a em bem de consumo, em mercadoria cuja producdo deve estar submetida & légica
tecnicista “que reduz problemas sociais a questdes administrativas” (idem, p. 51).

Descorporificados e apartados do corpo social de que fazem parte, convertidos em cifras,
aprendizes e professores passam a compor estatisticas que justificam prdticas e discursos
formatadores da sala de aula e do curriculo. Essa dindmica, neoliberal e meritocrdtica, é recrudescida
pela aplicacdo regular de avaliagdes externas, no contexto dos sistemas puUblicos de ensino, sem
compromisso com uma educacdo publica e de qualidade. Nesse quadro, os estudantes sGo submetidos
a sessdes de treinamento que |lhes garantam bom desempenho nas avaliagdes aplicadas em larga
escala, e os professores, sdo convertidos em meros executores de orientagdes externas.

Como consequéncia, as prdaticas adotadas em sala de aula sdo formatadas pelas demandas
institucionais que reduzem resultados de aprendizagem a desempenho quantificdvel. Orienta¢des
curriculares tornam-se a ordem do dia e, como atualmente se verifica no contexto educacional da
rede estadual paulista, materiais de ensino digitais que materializam a referida légica de consumo e
treinamento sdo colocados & disposicdo de professores de todos os componentes curriculares em
substituicdo a livros diddticos impressos que, no caso do componente Lingua Inglesa, sdo distribuidos

desde 2011 pelo Programa Nacional do Livro Diddético (PNLD).
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Este artigo é subdividido em trés se¢des principais: a primeira, na qual oferecemos um breve
panorama histérico do ensino de linguas estrangeiras no Brasil, com o objetivo de patentear o
processo de marginaliza¢cdo a que foi submetido o componente curricular Lingua Inglesa, processo
materializado em determinagdes legais que reduziram drasticamente a carga hordria destinada ao
componente no ensino publico.

Na segéio subsequente, propusemo-nos, de modo geral, a refletir criticamente sobre
implicacdes dos usos de avaliagdes em larga escala para a qualidade de oferta do ensino publico;
de modo especifico, objetivamos evidenciar como os usos - correntes e anunciados - dos resultados da
Prova Paulista, associados ao fornecimento de materiais e plataformas digitais atrelados & avaliagéo,
revelam a inten¢do de reduzir e formatar as prdticas de sala de aula, submetendo-as & légica
neoliberal de consumo e treinamento.

Na terceira se¢do, com base em autores da drea da Linguistica Aplicada ao desenvolvimento
de materiais de ensino de linguas (Tomlinson, 2011; Leffa, 2007), procedemos & uma breve andlise
de parte de um material digital elaborado pela Secretaria de Educagéo do Estado de Sdo Paulo
para o componente Lingua Inglesa. Trata-se de uma sequéncia de 21 slides, dos quais selecionamos
apenas trés, e a partir dos quais analisamos aspectos do material didatico, como objetivos de
aprendizagem e adequagdo a principios contemporéneos de aquisicdo de segunda lingua.

Por fim, nas consideragdes finais, afirmamos a necessidade de que os profissionais docentes
sejam proponentes de atividades de ensino-aprendizagem e desenvolvedores de materiais de ensino
a partir de fatores internos, isto é, aqueles diretamente relacionados a seu contexto particular de
atuagdo e as turmas de estudantes sob sua responsabilidade. No entanto, para que isso seja possivel,
a atual politica de exames adotada pelo Governo do estado de S@o Paulo deve ser arrefecida e,

no minimo, associada & elaboragéo de uma matriz de referéncia para a Prova Paulista.

UM BREVE PANORAMA HISTORICO: A PRECARIZAGCAO DO ENSINO DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS NO BRASIL

Nesta secéio, com base em Leffa (1999), apresentamos um breve panorama histérico do ensino
de linguas estrangeiras no Brasil, com objetivo de patentear o gradual processo de marginalizagdo
a que este ensino foi submetido, por meio, sobretudo, de drdstica redu¢do da carga hordria destinada
aos componentes curriculares que o compdem. Esse tracado histérico, iniciado no periodo colonial,
atribui énfase aos marcos legais que balizaram a oferta do ensino de linguas no sistema puéblico
brasileiro, até a instituicdo da LDB de 1996, por meio da Lei n® 9.394, que instituiu a obrigatoriedade
de ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna a partir da entdo quinta série (atual sexto
ano) e, dessa forma, a necessidade de regulamenta¢cdo do ensino de Lingua Inglesa, lingua

estrangeira privilegiada, a partir do segundo ciclo do Ensino Fundamental. Como desdobramento
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desse marco legal, a instituicdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apenas em 2017,
contempla (apenas) o ensino de Lingua Inglesa a partir da referida etapa escolar, em conformidade
com a obrigatoriedade estabelecida pela LDB de 1996.

De acordo com o autor, o ensino de linguas no contexto brasileiro remonta ao periodo colonial
e imperial, configurando-se como um elemento fundamental para a comunicagéio entre os
colonizadores portugueses e as populagdes indigenas. Nesse cendrio inicial, a lingua portuguesa era
tratada como uma lingua estrangeira, sendo empregada, juntamente ao latim e ao grego, pelos
Jesuitas em suas atividades educacionais, notfadamente na catequizagdo.

A expulséo dos Jesuitas, promovida pelo Marqués de Pombal, ndo interrompeu o uso das
linguas cldssicas, que persistiram no ensino de histéria e geografia, por meio de exercicios de tradugéio
e de leituras comentadas sobre as obras. A introducdo das linguas modernas no cendrio educacional
ocorreu com d chegada da familia real em 1808, e sua consolidagdo, equiparada as linguas cldssicas,
apenas se deu com a reforma de 1855.

No entanto, tanto o ensino de linguas cldssicas quanto o de linguas modernas enfrentaram
desafios metodolégicos, com énfase na traducdo de textos e andlise gramatical, além de sérios
problemas administrativos por parte das escolas. Ao final do periodo imperial, a carga hordria
dedicada ao estudo de linguas experimentou uma notdvel redugdo, influenciada por regulamentacdes
regionais e politicas institucionais. Naquele periodo, a média de idiomas estudados oscilava entre
quatro e seis, incluindo latim, grego, francés, inglés, alemdo, espanhol e, ocasionalmente, italiano.

Na transicdo para a Primeira Republica, observou-se uma significativa reducdo nas horas
dedicadas ao ensino de linguas: de “[...] 76 horas semanais/anuais em 1892, chega-se em 1925, a
29 horas, o que é menos da metade” (Leffa, 1999, p. 16). O grego foi eliminado do curriculo, o
italiano tornou-se facultativo, e o inglés e o alem&o passaram a ser oferecidos de forma exclusiva,
iniciando uma diminui¢cdo gradual e constante nas cargas hordrias dedicadas ao ensino de linguas.

A reforma de 1931, promovida por Francisco de Campos apés sua nomeagdo como ministro,
representou uma reestruturagdo profunda do sistema educacional brasileiro, visando a adaptda-lo &
nova realidade do pais. Esta reforma estabeleceu politicas nacionais de educagdo, criou o Conselho
Nacional de Educagdo, organizou o ensino superior, estabeleceu um curriculo seriado com frequéncia
obrigatéria e prescreveu o método direto para o ensino de linguas estrangeiras. Este método foi
instituido oficialmente para o ensino das linguas vivas estrangeiras pelo Decreto n° 20.833, de 21 de
dezembro de 1931.

No periodo de 1934 a 1945, liderada pelo Ministro Gustavo Capanema, ocorreu a Reforma
Capanema, marcada por uma politica centralista e autoritdria durante o Estado Novo. Nesse contexto,
o ensino secunddrio foi dividido em dois ciclos: o ginasial, de quatro anos, e o colegial, de trés anos,

com a oferta de cursos em dois ramos: cientifico e cldssico. As linguas estrangeiras, tanto cldssicas
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quanto modernas, foram valorizadas, dedicando-se 35 horas semanais ao ensino de idiomas. O ensino
de linguas deveria ser orientado ndo sé para objetivos instrumentais (compreender, falar, ler e
escrever) mas também para objetivos culturais e educativos. As decisGes concernentes & educagdo
nacional ficaram centralizadas no Ministério de Educag¢do e a metodologia de ensino de linguas
passou por transformagdes, com uma simplificagcdo gradual, dando-se énfase, novamente, as prdticas
de leitura e tradugdo.

Depois de quase duas décadas, a promulgacdo da LDB, de 1961, estabeleceu os Conselhos
Estaduais como responsdveis pela decisdo sobre o ensino de linguas. Posteriormente, em 1996, por
meio da Lei n° 9.394, instituiu-se uma nova LDB. O ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna a partir da quinta série (atual sexto ano) foi tornado obrigatério, e, no ensino médio, incluiu-
se uma lingua estrangeira moderna como disciplina obrigatéria e uma segunda de cardter optativo,
dentro das disponibilidades da instituicdo. Recentemente, a institvicdo, em 2017, de uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) ndo promoveu alteragées na carga hordria semanal destinada ao
componente curricular Lingua Inglesa, a Unica lingua estrangeira moderna para a qual estabelece
diretrizes e que reconhece como componente de um curriculo minimo para o ensino brasileiro.

De modo geral, as mudangas &s quais o ensino de linguas estrangeiras no setor publico foi
submetido justificam a marginalizacéo do componente curricular Lingua Inglesa, materializada em
reduzida carga hordria que se lhe destina, hoje limitada, na melhor das hipéteses, a duas horas-aula.
Assim, as mudangas histéricas que gradativamente condicionaram sua precarizagdo, sobretudo por
meio da drdstica retracdo da carga hordria, aliadas & “disponibilizagdo” (para que se ndo utilize o
termo imposicdo) de materiais diddticos digitais atrelados a avaliagées externas, determinam o
engessamento do curriculo e das prdticas pedagdgicas adotadas pelo profissional docente
responsdvel pelo componente Lingua Inglesa. A isso, somam-se condicdes aviltantes de trabalho, com
excessiva carga hordria distribuida por vdrias unidades escolares, e a remuneracdo indigna dos
professores de linguas estrangeiras, impedindo-os de dedicar o tempo necessdrio ao planejamento

de aulas e, evidentemente, & adequagdo dos materiais de ensino que sdo orientados a utilizar.

PROVA PAULISTA: INSTRUMENTO DE CONTROLE E FORMATACAO DO ENSINO NA REDE
ESTADUAL

Nesse cendrio de incertezas e de propostas superficialmente delineadas, que atingem néo
somente a drea historicamente desprivilegiada do ensino de linguas estrangeiras, mas também todo
o campo da educagdo, anuncia-se um novo mecanismo de monitoramento e controle das agdes

pedagdgicas desenvolvidas em unidades escolares da rede estadual de Séo Paulo: a Prova Paulista,
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avaliagdo externa aplicada em regime bimestral e implementada em margo de 2023 pela Secretaria

da Educacdo do Estado de Sé&o Paulo’, para a qual se anuncia um futuro “auspicioso™:

A prova serd seriada e aplicada para os alunos de todas as séries do ensino médio, mas ja
neste ano, em novembro, os resultados do exame poderdo ser usados para efeitos de
ingresso [em universidades publicas estaduais] dos estudantes da 3° série do ensino médio.
[...] No préximo ano, serd utilizada uma nota acumulada das provas feitas na segunda e
terceira séries do ensino médio. A partir de 2025, serdo consideradas as avaliagdes nas trés
séries (Governo do Estado de Sdo Paulo, 2023).

A noticia diz respeito, especificamente, & avaliacdo externa que aplicada no semestre final
das séries do Ensino Médio: o “Provdo” Paulista. A proje¢do de um uso ampliado dos resultados dessas
avaliages externas para a referida etapa de ensino permite formar ligeira no¢do de seu impacto,
corrente e, principalmente, vindouro, na vida dos estudantes, cujo acesso a instituicdes prestigiadas
de ensino superior dependerd diretamente de seu desempenho no “Provdo” Paulista. A partir de
2025, caso os esclarecidos projetos da Secretaria da Educagdo sejam concretizados, os estudantes
serdo submetidos a uma situagdo triplamente delicada: seu desempenho ao final dos trés anos da
etapa de ensino serd considerado para efeitos de ingresso nas instituicdes de ensino superior.

Levando em consideragdo a periodicidade bimestral de aplicagéo dessa avaliagdo em larga
escala, além da proposta de apropriagdo dos resultados de desempenho dos estudantes para fins
de ingresso em instituicdes de ensino superior estaduais, pode-se genuinamente questionar a
motivacdo subjacente aos usos anunciados da Prova Paulista. De acordo com Fernandes (2010, p. 18
apud Calderén; Borges, 2020, p. 39), “toda agéio avaliativa deve ser 0til ‘[...] e tem que contribuir
para ajudar a resolver problemas e, consequentemente, para criar bem-estar nas pessoas, nas

I”’

instituicdes e na sociedade em geral’”. Sobretudo a partir de 2025, momento em que os resultados
da avalia¢do externa configurardo um sistema de admisséo (e, portanto, de sele¢cdo-exclus@o) em
instituicdes de ensino superior que considerard o desempenho estudantil ao longo de todo o Ensino
Médio, é fdcil compreender que o mal-estar serd generalizado (e justificado).

O uso ampliado dos resultados de avaliagdes em larga escala intensifica os riscos de que o
desempenho quantificdvel e, portanto, hierarquizavel dos estudantes seja concebido como critério
Unico e suficiente de qualidade de ensino, reduzindo a necessdria multirreferencialidade que esses
mecanismos de avalia¢cdo devem adotar a um Unico fator: o desempenho dos aprendentes. Nesse

sentido, Machado e Alavarse (2015, p. 67) alertam para o risco de que, ao confundir-se qualidade

de ensino com resultados quantitativos, as avalia¢des externas configurem “uma politica de

1 Conforme noticia veiculada no portal do Governo do Estado de S@o Paulo em 31 de margo de 2023, a edigdo
inaugural da Prova Paulista teve o primeiro de aplicagéio em 28 de margco do mesmo ano. Os estreantes, alunos do 5°
ano, foram submetidos & avaliagdo nos dias 28 e 29. Disponivel em: <hitps://www.educacao.sp.gov.br/sala-futuro-
aplicacao-da-prova-paulista-comecou-nesta-
semana/#:~:text=Come%C3%A7 0u%20nesta%20ter%C3%A7 a%2Dfeira%20(28,de%205%C3%A30%20Paulo%20(
CMSP)>. Acesso em: 28 ago. 2023.
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accountability, ou seja, de responsabiliza¢do” das unidades escolares e de seu corpo docente pelo
sucesso ou fracasso dos estudantes.

Assim reduzida a necessdria multirreferencialidade de processos avaliativos que reconhecam
a multidimensionalidade inerente ao processo de ensino e aprendizagem & dimensdo Unica do
desempenho estudantil, fomentam-se discursos e prdticas sociais que promovem a individualizagdo
das unidades escolares e dos agentes educacionais nelas atuantes, tornados individualmente
imputdveis pelo malogro da educagdo. Assim, uma miriade de fatores - sociais, econdmicos, culturais,
politicos, dentre outros - que perpassam o processo de ensino e aprendizagem sdo escamoteados,
pois se reduz essa complexidade a uma questdo técnica, gerencial e procedimental, “com metas
definidas e mensuragéo de resultados” (Esteban; Fetzner, 2015, p. 79). Diante desse cendrio de
desarticulacdo e individualizacdo de instituicdes e sujeitos, estudantes incluidos (idem), sucumbe-se
facilmente & faldcia meritocrdtica, que naturaliza o sucesso de poucos e o fracasso de muitos. No

&mbito de uma légica da reprodugdo do status quo, em que o fracasso escolar é fato comezinho:

Os estudantes e os docentes séio descontextualizados, apartados dos processos que
conformam a dinémica aprendizagem-ensino de que participam, desconsiderados como
sujeitos da aprendizagem e do conhecimento e reduzidos a denominagdes referidas a niveis
de desempenho: seus rostos, corpos, gestos, vozes e conhecimentos sdo desvitalizados e
traduzidos em competéncias, indicadores, graficos e dados, enfim, fragmentos quantificaveis
(idem, p. 80).

O Estado-avaliador, caracterizado pelo recrudescimento da politica educacional de
avaliagdo, “tém fracassado na promogdo da qualidade educacional e contribuido com o aumento da
desigualdade” (idem, p. 81). A essa légica neoliberal de avaliagdo como “controle de qualidade”,

mesma légica adotada pelo livre-mercado, configura, de acordo com Afonso (2005, p. 128):

[...] um retrocesso considerdvel, ndo apenas porque promove a recuperacdo e atualizacdo
de muitos dos pressupostos positivistas e quantitativistas tornados anacrénicos pelo préprio
aperfeicoamento das teorias da avaliagdo, mas sobretudo porque, do nosso ponto de vista,
favorece a desvalorizagdo da multirreferencialidade dos processos avaliativos.

As prdticas e os discursos que sustentam essa “pedagogia do exame” (Barriga, 2004 apud
Esteban; Fetzner, 2019, p. 79) - cuja légica opera por meio da identificacéo e visibilizagdo das
diferencas no ambito escolar, concebidas como expresséo de desajustamento e insuficiéncia que
devem ser reparadas e incluidas em um quadro de prdticas pedagdgicas e resultados homogéneos -
também incidem sobre a organizagdo curricular das unidades de ensino, de modo a promover
“politicas publicas cujos sentidos orientam a formatag¢do da sala de aula” (idem, p. 90). As autoras
especificam as implicagdes praticas desse discurso com claras intencdes homogeneizantes e que

desconsidera as especificidades de cada contexto escolar:

28  ISSN 2526-4478 () WS

Revista CBTeclE, S&o Paulo, SP, vol. 8, n. 1 jun/2024 BY _NC
Disponivel em: https://revista.cbtecle.com.br/



—

Revista Coleténea
‘ Brasileira sobre e @S
Centro
Paula Souza

Educagéo

e N
Tecnologias e Glj ‘.
ec Linguagens na R GOVERNO DO ESTADO
DE SAO PAULO

Ao definir externamente o contetdo da escola (por meio da politica de exames), impede-se
a escola de pensar-se, fazer-se, propor-se, enquanto um projeto coletivo da comunidade, das
familias e dos educadores que dela participam. A escola é ocupada por treinamentos para
a prova, com exercicios que ndo apresentam a discussGo de questdes que possam ser
consideradas interessantes pelos alunos ou relevantes para a comunidade. Ndo hd espago
para a reflexdo, mas para o exercicio. As provas externas chegam prontas da Secretaria de
Educagdio [...]. O bom desempenho nas provas transforma-se em objetivo e fim da escola
(idem, p. 86).

Assim (des)orientada, a escola é reduzida a um espago de treinamento para a bons nimeros
nos rankings. A isso somam-se as medidas de bonificacdo de professores e unidades escolares por
desempenho dos estudantes, de modo a submeter, em definitivo, a educacgdo & légica de competicdo
do livre-mercado; disputam-se resultados e posicionamentos em classificagdes, em detrimento do
compromisso com a constru¢do de uma escola democrdtica. Dessa forma, negam-se aos estudantes
direitos fundamentais de aprendizagem, estabelecidos em documentos oficiais. De acordo com a
Constituicdo Federal de 1988, “a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoq, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho” (Brasil, 1988,
grifos nossos).

Marcos legais recentes especificam essa no¢do de “pleno desenvolvimento” por meio da
assungdo do compromisso com a educagdo integral de criangas, jovens e adultos, aos quais o direito
& educagdio deve ser assegurado por toda a vida. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) assim

afirma seu compromisso com a educacéo integral:

[...] a Educagdo Bésica deve visar & formagdo e ao desenvolvimento humano global, o que
implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo
com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo
afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianga, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educag¢do voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades (Brasil, 2018, p. 14, grifos nossos).

A aplicagdo de avaliagdes estandardizadas em larga escala, atrelada a medidas que visam
& formatacgéio das prdticas em sala de aula - como é o caso da “recomendacdo” do uso do Material
Digital pelas unidades de ensino estaduais - e, consequentemente, dos sujeitos implicados nessas
prdticas de ensino e aprendizagem, normalizando-os, nega-lhes o direito & educagdo integral como
processo que decorre do reconhecimento da “ndo linearidade do desenvolvimento humano” e das
singularidades de cada estudante.

A propdsito dos efeitos de mecanizag¢do das atividades em sala de aula, reduzindo-as a

sessdes de treinamento para a realiza¢do de avaliagdes externas, Franco (2016, p. 130) afirma:

limitam a autonomia docente, devido das prdaticas de regulagdo, e estimulam
desenvolvimento de atividades de treinamento sem que haja preocupagdo com
aprendizagem efetiva, ao mesmo tempo em que reafirmam prdticas que convergem
ideologia neoliberal.

00 o
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De acordo com Marrach (1996, p 42-43), o neoliberalismo corresponde & ideologia
dominante fundamentada na garantia de liberdade econdmica a grandes corporacgdes, uma vez que
se fundamenta no principio de que a economia internacional é autorreguldvel. Nesse contexto de
hipertrofia do campo econdmico, os direitos sociais, como o direito & educagdo, e as liberdades
democrdticas sdo suplantadas pelos direitos do consumidor. A educagdo, submetida & légica de
mercado, é reificada e convertida em mercadoria. Corroborando a nog¢do de qualidade, as
avaliagdes externas inserem-na no “bojo do tecnicismo que reduz problemas sociais a questdes
administrativas, esvaziando os campos social e politico do debate educacional, transformando os
problemas da educacdo em problemas de mercado e de técnicas de gerenciamento” (idem, p. 51).

Em um cendrio no qual a escola é reduzida a vitrine de exibi¢do de parafernalhas tecnolégicas
que, vendidas pelos discursos oficiais como “inovac¢des” educacionais, apenas reproduzem férmulas
tradicionais em embalagens mais atraentes, e os estudantes sdo bombardeados por plataformas e
recursos diddticos digitais, “o aluno se transforma em consumidor do ensino, e o professor em
funciondrio treinado e competente para preparar seus alunos para o mercado de trabalho e para
fazer pesquisas prdticas e utilitdrias a curto prazo” (Marrach, 1996, p. 54).

Em video recentemente publicado no canal da Secretaria da Educa¢do do Estado de Séo
Paulo’, na plataforma YouTube, que esclarece as diferengas entre a Prova Paulista e o “Provdo”
Paulista?, uma das depoentes, uma professora da rede publica, afirma que os estudantes tém “a faca
e o queijo na mdo”, porque vém sendo treinados a responder das avaliagdes externas, mas que o
aproveitamento das oportunidades tdo generosamente oferecidas sé “depende deles”. Esse
desafortunado depoimento apenas reforca os discursos que sustentam a individualizagéio de percursos
e medidas educacionais, sob a égide da faldcia meritocrdtica, que imputa aos préprios individuos a
responsabilidade pelo éxito ou fracasso escolar. Disso decorre a naturalizagéio das desigualdades
de ordem socioecondmica, as que efetivamente subjazem & disparidade de oportunidades escolares,
convertendo-as em supostas desigualdades de ordem cognitiva, biolégica etc. Assim, ao assumir a
responsabilidade pelo préprio insucesso, o individuo vitimado por esse mecanismo reprodutor do
status quo passa a operar, inadvertidamente, a favor de sua prépria subalternizagéio e em prol da
ideologia dominante que escamoteia as desigualdades subjacentes a esse dindmica de sucesso e

fracasso.

1 SECRETARIA DA EDUCAGCAO DO ESTADO DE SAQO PAULO. PROVA X PROVAQ PAULISTA: entenda a diferenca
entre as avaliagSes. YouTube, 31 jul. 2023. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch2v=6du8VzLalKM. Acesso em:
27 ago. 2023.

2 Trata-se, respectivamente, de uma avaliagéio externa de cardter diagnéstico aplicada para avaliar o
desempenho dos estudantes nos trés primeiros bimestres do ano letivo e de uma avaliagdo anual aplicada no Gltimo
semestre letivo cujos resultados, no Ensino Médio, serdo utilizados para fins de ingresso de estudantes da rede estadual
em universidades estaduais.
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O referido depoimento, indiretamente, também reconhece & escola piblica um cardter
assistencialista, em detrimento de seu compromisso com uma educag¢do publica, gratuita e de
qualidade. Nesse sentido, as medidas governamentais que implementaram a aplicagdo da Prova
Paulista constituem um gesto de generosidade, necessdrio aos alunos das classes populares e da rede
publica. Reforgca-se o estigma de “menos capaz” impingindo ao aluno da escola puiblica, & qual, por
sua vez, reconhece-se a primazia da fungdo assistencialista.

Em oposicdo a esse discurso, Moita Lopes (1996) é categdrico ao afirmar que as justificativas
para o insucesso dos alunos de escolas pUblicas no processo de ensino e aprendizagem de LEs, ao
apoiarem-se nas teorias do déficit linguistico e cultural, sdo de natureza ideoldgica, na medida em
que escamoteiam “uma estrutura social injusta” (idem, p. 69). Nesse sentido, o autor reafirma: “[...] o
diferente é tomado como carente: os valores que diagnosticam a pobreza cultural das classes
subalternas séo de ordem socioecondmica” (id. ibid.).

No que concerne & filosofia liberal de educagdo, para a qual os direitos & educagédo sdo
assegurados a todos e, por conseguinte, o fracasso sé pode ser justificado pela existéncia de

inaptiddes individuais, inspirando, dessa forma, a escola capitalista, o pesquisador afirma:

[...] o que a escola — enquanto instituicéio capitalista — tem feito é impedir o reconhecimento
das relagdes de exploragdo, colaborando para que as classes subalternas acreditem nas suas
deficiéncias que, por serem préprias de sua natureza, as impedem de alterar o processo da
histéria (idem, p. 70).

Em Ultima insténcia, a despeito de todas as imposi¢des que incidem sobre o trabalho docente,
deve-se salientar a dimensdo micropolitica das prdaticas pedagédgicas desenvolvidas pelos
professores, inclusive os de linguas estrangeiras. O cotidiano da sala de aula, com suas
descontinuidades e possibilidades de negociagéio, patenteia a natureza politica da profisséo docente
e a profunda implicacdo, independentemente de sua vontade, de qualquer professor nos processos
de construg@o emancipatéria do conhecimento, junto aos educandos sob sua responsabilidade, ou de
reproducdo do status quo, de acordo com paradigma da reprodugdo bourdieusiano, situag@o em que

opera a “profecia autorrealizadora” (Rosenthal; Jacobson, 1973 apud Moita Lopes, 1996, p. 75).1

MATERIAL DIDATICO DIGITAL PARA O COMPONENTE CURRICULAR LINGUA INGLESA: UMA
BREVE ANALISE DE UMA SEQUENCIA DE SLIDES
Nesta se¢do, valendo-nos de contribuicdes do campo da drea de Desenvolvimento de

Materiais de Ensino (Tomlinson, 2011; Leffa, 2007), descreveremos e analisaremos alguns aspectos

1 De acordo com os autores, trata-se da introjecdo, por parte dos estudantes de escola puiblica, da “percep¢do
que a escola tem deles”, situagdo que “pode determinar a qualidade de seu rendimento escolar”. No quadro de uma
visdo capacitista do aluno de escola publica, que escamoteia desigualdades socioecondmicas por converté-las em déficits
linguistico-cognitivos e culturais, “mesmo quando néo explicitadas para o aluno, estas mensagens tdcitas chegam a ele”
(Moita Lopes, 1996, p. 75).
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de parte de uma sequéncia de slides que comp&em o material digital elaborado pela Secretaria de
Educacdo do Estado de S&o Paulo, destinado a uma aula de lingua inglesa. Disponibilizado no
formato de uma apresentacdo em PowerPoint editdvel, o material digital intitula-se Can you express
your opinion about cultural misunderstandingsé (Parte 2); trata-se da segunda parte de uma aula cujo
assunto central sdo mal-entendidos culturais.

Para a andlise, de uma sequéncia de 22 slides, foram selecionados trés, os quais apresentam,
na ordem em que serdo analisados, os objetivos, a atividade central da aula e, sob o titulo O que
aprendemos hoje?, os resultados de aprendizagem. Ainda que sumdrias, a descricdio e a andlise do
material diddtico objetivam patentear a impropriedade dos objetivos e dos resultados de
aprendizagem apresentados, que ndo fazem referéncia qualquer comportamento indicador de
aprendizagem, e a transposi¢do didatica de um video (que compde a atividade central da sequéncia)
pouco significativo para estudantes de 8° ano, série a que se destina o material digital.

Diante da propaganda governamental e das declaragdes euféricas a propdsito da
substituicdo de livros diddticos impressos pelos Materiais Digitais disponibilizados aos professores da
rede estadual paulista,! uma postura critico-reflexiva deve ser anteposta a esse discurso neoliberal,
de modo que ndo se perca de vista o ébvio: “Os materiais mediados por computador assemelham-se
aos materiais tradicionais em vdrios aspectos, haja vista que ambos funcionam como ferramentas para
propiciar o desenvolvimento em uma segunda lingua e estdo sujeitos ds mesmas restricdes
pedagdgicas (Reinders; White, 2010 apud Guilherme, 2021, p. 91). A implementa¢do desses
materiais, como faz crer o discurso oficial, ndo pode limitar-se & simples exibicdo do conteddo por
meio de slides, reduzindo a sala de aula a “uma grande TV”; o processo de ensino-aprendizagem,
dentre outras particularidades, é caracterizado pela mediagéo dialégica, por parte do profissional
docente, da construgdo de conhecimentos junto aos educandos.

E digno de nota que o enunciado proferido pelo secretario da Educacéo Paulista deixe de
mencionar o professor e as implicagdes para sua atuacgdo profissional. A declaragdo subentende,
contudo, em conformidade com a visdo neoliberal que reduz estudantes a consumidores de
informag&es, que ao professor compete apenas exercer a funcéo de controlador dessa “grande TV”:
slide apés slide, basta que o docente consiga pressionar uma simples tecla para que a apresentagdo
avance e os alunos fagam suas anotagdes.

De acordo com Tomlinson (2011), que considera material diddatico como “qualquer coisa que

seja deliberadamente usada para aprimorar o conhecimento e/ou a experiéncia do estudante na

1 Em entrevista concedida ao Estadéo, declarou Renato Feder, secretdrio da educagédo do Estado de Séo Paulo:
“A aula é uma grande TV, que passa os slides em PowerPoint, alunos com papel e caneta, anotando e fazendo exercicios.
O] livro tradicional, ele sai”. Matéria publicada em 01,/08/2023. Disponivel em:
<https://www.estadao.com.br/educacao/sp-troca-livros-do-mec-por-material-digital-passam-os-slides-e-o-aluno-
anota-diz-secretario/>. Acesso em: 31 ago. 2023.
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lingua[-alvo]” (idem, p. 2, tradugdo nossa), para que os materiais fornecidos aos aprendizes tenham
valor, os contetdos a serem aprendidos devem ser potencialmente Uteis e os procedimentos diddticos
devem fornecer condi¢des para que as necessidades de aprendizagem e os interesses dos estudantes
sejam, na medida do possivel, contemplados na proposta do material. Nesse sentido, o autor concebe
“os principais objetivos do desenvolvimento de materiais como o fornecimento de experiéncia
significativa da lingua em uso e de oportunidades de reflexdo sobre essa experiéncia” (idem, p. 5,
traducdo nossa).

O pesquisador advoga o conibio entre principios e procedimentos de aprendizagem
informados tanto por professores de linguas estrangeiras quanto por pesquisadores em aquisicdo de
segunda lingua, de modo a compor uma lista de recursos potencialmente vantajosos para
desenvolvedores de materiais, os quais incluem, em conformidade com sua concepgéio pragmdtica de
material diddtico, desde professores em atuacdo a pesquisadores. Apoiado em saberes experienciais
e tedricos, o autor compds uma lista de principios bdsicos que devem ser observados durante a

elaboragdo de materiais diddticos:

1. Um pré-requisito para a aquisi¢gdo de lingua é que os estudantes estejam expostos
a um insumo rico, significativo e compreensivel da lingua em uso.

2. Para que os estudantes otimizem sua exposicdo & lingua em uso, eles precisam estar
engajados tanto afetiva quanto cognitivamente na experiéncia de linguagem.

3. Aprendizes de linguas que alcancem afeto positivo tém mais probabilidade de
desenvolver sua competéncia comunicativa do que aqueles n&o afetados
positivamente.

4. Aprendizes de uma L2 podem beneficiar-se do uso dos recursos mentais que
tipicamente empregam quando da aquisi¢dio e uso da L1.

5. Aprendizes de linguas podem beneficiar-se do reconhecimento de aspectos salientes
do insumo e da descoberta de como sdo utilizados.

6. Aprendizes precisam de oportunidades de uso da lingua para tentarem alcangar
propdsitos comunicativos (Tomlinson, 2011, p. 7).

Tomando por base os principios expostos, os quais exibem nitidos entrelagamentos, salienta-
se a necessidade de que os materiais fornecam um insumo (input) significativo e compreensivel, de
modo que sejam criadas condi¢des para experiéncias relevantes na lingua-alvo. Essa percepgdo de
relevéncia tem maiores chances de impactar positivamente o aprendiz de linguas, despertando-lhe o
interesse e engajando-o afetiva e cognitivamente no processo de ensino-aprendizagem, o que facilita

o desenvolvimento de sua competéncia comunicativa.
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A atividade central (conforme figura 1) que consta do material digital propde que os
estudantes assistam a um breve video! cujo tema é a superagdo de mal-entendidos culturais por meio
do didlogo respeitoso entre culturas distintas. Ndo se pode negar a importdncia do tema; no entanto,
o video, uma animacdo, apresenta a histéria de uma professora que atua em contexto pré-escolar e
que, diante da aparente inadequag¢do do comportamento de duas mdes, uma brasileira e outra
nigeriana, questiona os motivos de tais comportamentos. Sensibilizada por colegas de trabalho a
respeito das particularidades das culturas de origem das mdes cuja postura inicialmente recriming, a
professora passa a reconhecer a existéncia de fatores culturais subjacentes ao comportamento
humano; passa a “olhar o mundo com outras lentes” (to look at the world with other glasses), expressdo

a que o material atribui centralidade.

Figura 1 — Atividade

—_— — - ——

.~ EE]Foco no contetido

| O video, no préximo slide, conta a histéria de Ana, uma professora
| que da aula para estudantes de varias partes do mundo. Cada
‘ estudante possui uma experiéncia cultural distinta.
Para conseguir estabelecer um vinculo com eles e com seus pais, ela
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. Em duplas, assistam ao video e prestem atengdo as questdes abaixo:
| a. How many mothers could you identify?

b. Where are the mothers from? |
c. What is the country where the story takes place? ,‘
z 20 minutOSJ

Fonte: Sdo Paulo (Estado). Secretaria da Educagdo (2023).

Reafirmamos a relevdncia do tema e da possibilidade de se desenvolver “uma educagdo
linguistica voltada para a interculturalidade” (Brasil, 2018, p. 242); um bom tema, contudo, ndo bastaq,
sobretudo quando as atividades propostas néo se fundamentam em principios contemporéneos de
ensino-aprendizagem de linguas, os quais, dentre outros aspectos, atribuem relevo as necessidades e
aos interesses dos aprendizes. Ndo podemos deixar de questionar a adequagdo do material & faixa
etdria a que se destina: é relevante, ao menos verossimil, para alunos de oitavo ano, o contexto de
atuacdo de uma professora de pré-escola, na Itdlia? Esses estudantes, ao assistirem ao video,

conseguiriam identificar-se imediatamente com a professora ou com uma das mdées, tornando

1 Trata-se de um video de sensibilizagéio elaborado sob os auspicios do programa de pesquisa e inovagdo
European Union’s Horizon 2020. Intitulado Looking at the world with other glasses: how to understand cultural
misunderstanding, o video é fruto de um projeto colaborativo - ISOTIS - que objetiva o combate a desigualdades
educacionais. O acesso ao conteldo pode ser feito por meio do link: <https://www.youtube.com/watch2v=WrZityEril0>.
Acesso em 31 ago. 2023.
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significativo o contexto apresentado pela animag¢do? Essa proposta de atividade se adequa ao
principio estabelecido por Tomlinson (2011) de engajamento afetivo e cognitivo como forma de
facilitar a aquisicdo de segunda lingua?

Atividades mal planejadas e distantes da experiéncia de mundo dos estudantes podem
suscitar frustragéio, desinteresse e imediata rejeicéio da tarefa a ser realizada. A esse respeito, Leffa
(2007, p. 33) afirma que, para ser motivadora, além de percebida como importante. “a atividade
deve ser prazerosa para o aluno, despertar sua curiosidade e manté-lo interessado no assunto, mesmo
depois que tenha terminado”. Também faz mengéio ao modelo conhecido pela sigla ARCS (Atengdo,
Relevéncia, Confiangca e Satisfacdo), desenvolvido por John Keller, e descreve os principios que o
sustentam, dos quais salientamos o de Relevdncia, de acordo com o qual a percep¢do de importéncia
e utilidade sobre uma tarefa depende de sua relacdo com a “experiéncia e os valores apreciados
pelos alunos” (idem, p. 34). Depreende-se, portanto, que uma atividade irrelevante se afasta da
experiéncia e dos valores dos estudantes, desmotivando-os.

O autor afirma que a producdo de materiais de ensino, que resulta na construgéio de um
instrumento de aprendizagem composto de uma sequéncia de atividades, deve contemplar,
“minimamente, [..] quatro momentos: (1) andlise, (2) desenvolvimento, (3) implementagcéo e (4)
avaliagdo” (idem, p. 15-16). A etapa inicial consiste na andlise de necessidades e possibilidades de
aprendizagem dos estudantes aos quais a sequéncia de atividades se destina; essas necessidades
“sdio geralmente mais bem atendidas quando levam em considerag¢do as caracteristicas pessoais dos
alunos, seus anseios e expectativas, preferéncia por um ou outro estilo de aprendizagem” (idem, p.
16). A etapa subsequente, a de desenvolvimento, procede da definicéio precisa de objetivos de
aprendizagem (gerais e/ou especificos), os quais, por sua vez, derivam da andlise inicial de
necessidades; incluem-se, na etapa de desenvolvimento, a definicdio dos conteidos e da abordagem
de ensino, a escolha de recursos pedagégicos e a ordenacdo das atividades de ensino-aprendizagem
Em seguida, deve-se proceder & implementa¢do do material de ensino, etapa que consiste na
elaboragdo de orientagdes de uso da sequéncia de atividades em conformidade com o publico a que
se destina. Por fim, a avaliagdo dos materiais de ensino, tanto formal quanto informal, deve fornecer
recursos para que a adequacdo das atividades seja verificada, de modo a permitir reformulagdes.

Essa sequéncia encadeada de etapas de produgcdo de materiais de ensino é necessariamente
iniciada pela andlise de necessidades, para que, subsequentemente, objetivos claros de
aprendizagem sejam formulados, de modo que se dé “uma dire¢cdo & atividade que estd sendo
desenvolvida com o uso do material” (idem, p. 17). Evidentemente, a definicdo precisa e consequente
de objetivos de aprendizagem requer que o desenvolvedor de materiais de ensino saiba o que sdo.

Esclarece-nos Leffa (2007, p. 18):
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[..] o objetivo é sempre apresentado em termos do que o aluno deve alcangar, sob a
perspectiva do préprio aluno, néo do material desenvolvido. A énfase estd na aprendizagem,
naquilo que o aluno deve adquirir e no comportamento que ele deve demonstrar — ndo no
ensino, néo no material que vai ser usado para levar o aluno a atingir o objetivo.

Torna-se evidente, portanto, a absoluta inadequacgdo dos objetivos estabelecidos para a
sequéncia de slides (conforme figura 2), uma vez que adotam a perspectiva do material de ensino e
apenas descrevem procedimentos dbvios que, na verdade, sdo condi¢cdes de desempenho, os quais
especificam “as circunstdncias sob as quais o comportamento [do aluno] deve ser demonstrado” (idem,
p. 19). Assistir a um video, discutir aspectos do video e compartilhar resultados de pesquisa constituem
condicdes de desempenho em fungdo das quais o estudante manifestard o comportamento esperado,
este sim, um objetivo de aprendizagem. Dessa forma, os objetivos do material digital deveriam ser

formulados, por exemplo, nos seguintes termos: “Ao assistir a um video, o aluno deverd ser capaz

de ”
Figura 2 — Obijetivos de aprendizagem
| B a )
‘ Sﬁ Contetido : ‘\VF Objetivos
|\ e Lexical: vocabuldrio k e Assistir a um video sobre cultural [
‘ relacionado ao tema da : misunderstandings; ’
aula; E » Discutir os principais aspectos do |
| « Tematico: cultural : video;

a pesquisa realizada na Ultima aula

misunderstandings. . Compartilhar com os outros grupos J
|
|

]

Fonte: Sdo Paulo (Estado). Secretaria da Educagdo (2023).
Reduzidos a meros procedimentos que ndo descrevem comportamentos que manifestem
aprendizagem, os “objetivos” apresentados pelo material permitem antecipar resultados igualmente
mecdnicos e Sbvios, tanto que sua formulagdo apenas exigiu a substituicdo do infinitivo impessoal,

presente nas senten¢as que descrevem os objetivos, pelo pretérito imperfeito, conforme a figura 3:

Figura 3 — Resultados de aprendizagem

Q O que aprendemos hoje?

‘ o Assistimos a um video sobre cultural misunderstandings; |
|

Discutimos os principais aspectos do video;

Compartilhamos com os outros grupos a pesquisa

realizada na ultima aula sobre cultural

misunderstandings.
|
|

I

Fonte: Sdo Paulo (Estado). Secretaria da Educagdo (2023).
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Além de todas as fragilidades analisadas, impressiona a completa auséncia de orientagdes
metodolégicas destinadas a esclarecer as possibilidades de desenvolvimento das atividades
propostas. Ao discorrer sobre a etapa de implementacdo de materiais de ensino, Leffa (idem, p. 35)
afirma que, “quando o material vai ser usado por um outro professor, hd necessidade de instrucdes
de como o material deve ser apresentado e trabalhado pelos alunos”.

Pode-se afirmar que, de forma geral, o material ndo apresenta atividades significativas para
os estudantes, distanciando-se de seus interesses e necessidades de aprendizagem. Assim, no que
concerne ao componente de Lingua Inglesa, o material deixa de atender ao que consta do Curriculo
Paulista, de acordo com o qual “a aprendizagem da Lingua Inglesa deve estar vinculada a um
trabalho que lhes possibilite [aos estudantes] confiar na prépria capacidade de aprender e interagir
de forma cooperativa com os colegas em torno de temas de seu interesse” (S&o Paulo, 2019, p. 205).
Além disso, competéncias e habilidades fundamentais, estabelecidas pelo documento oficial para a
faixa etdria a que o material se destina, sGo completamente negligenciadas.

A despeito de todas as andlises que atribuem visibilidade & necessidade de que algum nivel
de adaptacdo do material seja empreendido pelo professor, pois, conforme Harwood (2010, p. 4
apud Andrade, 2019, p. 64), “mesmo autores reconhecidos de materiais diddticos assumem que ndo
existem materiais diddticos desenvolvidos que possam satisfazer plenamente as necessidades de cada
grupo de aprendizes”, o fato de as sequéncias de slides disponibilizadas pela Secretaria de Educagdo
estarem atreladas & Prova Paulista constitui um fator limitante da referida necessidade de
adaptagéio, na medida em que engessa praticas pedagdgicas adotadas pelo profissional docente e
o submete & fungdo que insidiosamente lhe é prescrita: o professor deixa de ser proponente e
protagonista no processo de ensino e aprendizagem, e, reduzido a mero executor de orientagdes
externas, veicula contelddo para cuja elaborag¢do pouco ou nada contribuiu, preservando sequéncias
de slides mal formuladas de urgentes adaptagdes pelo risco que podem oferecer ao desempenho dos
estudantes na Prova Paulista.

O engessamento curricular formatador das prdticas adotadas em sala de aula é recrudescido
pela possibilidade (visto que ndo hd garantias) de que os conteGdos apresentados no Material Digital
sejom cobrados nas avaliagdes externas. Assim, precariaomente orientados e receosos de que
adequagbes drdsticas no material disponibilizado comprometam o desempenho dos estudantes -
transformado em obijetivo e fim da educac¢do publica - nas avaliagdes externas, essas deidades
punidoras, nutridas pelo temor e pela inseguranca da comunidade escolar, devem ser apaziguadas
pela concentracdo de esforcos no treinamento dos alunos; sacrilego é o gesto de atentar contra
medidas que supostamente garantiriom o éxito nas provas e, para estudantes do Ensino Médio, o
anelado ingresso em instituicdes publicas de ensino superior. Incertezas e desmandos que

descaracterizam a profissdo docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

As andlises e reflexdes a que nos propusemos ao longo deste trabalho, particularmente sobre
o ensino de lingua inglesa, evidenciam a seriedade das mudangas em vias de implementagédo na rede
estadual paulista: o recrudescimento de uma politica de exames e a substituicdo de livros didaticos
impressos por plataformas e materiais digitais mal elaborados apenas intensificam a 1égica utilitaria
que concebe a educacdo como mercadoria e a escola publica como espago de estudantes
desprivilegiados e menos capazes.

O uso ampliado das tecnologias de informacg&o e comunicagéio (TICs) - no caso dos materiais
digitais fornecidos pela Secretaria da Educagéio do Estado de Sd&o Paulo, cujos processos de
elaboragcdo e implementagdo se submetem & légica de produgdo e consumo que privilegia os
interesses mercantis - apenas favorece a repeticdo de “férmulas [tradicionais] com embalagens mais
atraentes, [...] num mundo que exige criatividade e capacidade de enfrentar desafios complexos”
(Moran, 2015, p. 27). A essa manutengdo do status quo por meio de roupagens que escamoteiam os
interesses subjacentes, alia-se a vinculacdo desses materiais as avaliacdes externas: coisifica-se o
processo de ensino-aprendizagem, reduzindo-o & dimens&o utilitaria das informagdes necessdrias
para a aprovacgdo em testes; coisificam-se os estudantes, reduzidos a cifras que indicam seu sucesso
ou, muito provavelmente, seu fracasso escolar; coisificam-se professores, transformados em autématos
que veiculam informagdes tratadas como bens de consumo.

Urge, portanto, reafirmar a importéncia do professor de linguas estrangeiras no ensino publico
como proponente de atividades de ensino significativas e desenvolvedor de materiais de ensino, na
medida em que “materiais diddticos elaborados por professores para as suas aulas (um contexto mais
situado, préximo, conhecido e real) sofrem mais influéncias e direcionamentos de fatores de natureza
interna, relacionadas ao contexto especifico de ensino-aprendizagem” (Vilaga, 2012, p. 54). No
entanto, para que os professores possam planejar materiais de ensino de forma autdnoma, no minimo
e a curto prazo, a atual politica de exames adotada pelo Governo do Estado de S&o Paulo deve ser
arrefecida e associada & elaborag¢do de uma matriz de referéncia para a Prova Paulista, sem que
se deixe de atender a ndo menos urgente demanda por melhores condicdes de trabalho, saldrios
condignos e jornadas que prevejam, de forma equilibrada, momentos dedicados ao planejamento de
aulas e as atividades profissionais de natureza burocrdtica.

Ainda que os materiais digitais implementados na rede estadual paulista sejam indice e
materializa¢do da ideologia neoliberal, é necessdrio que os meios néio sejam tomados pelos fins (e
os principios que os informam); isto €, o recurso as TICs ndo constitui um problema per se. A questdo
de interesse reside na ideologia, alinhada aos interesses mercantis, que orienta os processos de

elaboragdo e utilizagdo desses materiais digitais em sala de aula, os quais, por sua vez, submetem-
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se a imperativos de ordem burocrdtica, como a necessidade de elevar os niveis de desempenho
estudantil para otimizar a captacdo de recursos pelas unidades de ensino.

Diante do exposto, devem-se, sobretudo, rechagar propostas visivelmente homogeneizadoras,
submetidas aos interesses do mercado, e reconhecer a “poténcia da sala de aula como espago de
formacgdo, [...] que ndo pode resumir a prdtica pedagdgica a aplicagéio de modelos construidos a
partir de espacos, discursos e légicas reducionistas, avessos ao didlogo e a reflexdo” (Esteban;
Fetzner, 2015, p. 90), em defesa da escola publica, como espago potente, por sua heterogeneidade,

de construcdo de saberes, e do compromisso com a educagdo integral de todos os educandos.
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A PRODUCAQ DE LIMERICKS COMO FORMA DE PROMOVER A ESCRITA CRIATIVA E
A INTERACAO NAS AULAS DE INGLES

PRODUCING LIMERICKS AS A WAY TO PROMOTE CREATIVE WRITING AND INTERACTION IN ENGLISH CLASSES

Maria Isabel Rios de Carvalho VIANA
mariaisabel@cefetmg.br
CEFET-MG - Divinépolis - Brasil

Resumo: O aprendizado de uma nova lingua envolve mais que o desenvolvimento de habilidades
comunicativas. Compreende também o desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Cabe ao
professor criar condi¢cdes que ajudem a construir um ambiente de aprendizado seguro no qual o aluno
se sinta bem em experimentar a linguagem. Tendo isso em mente, foi desenvolvida com 86 alunos de
trés turmas do primeiro ano do ensino médio integrado do CEFET-MG Campus Divinépolis uma
dindmica de troca de Limericks, que sdo poemas curtos com uma estrutura fixa de versos, rimas e
ritmo. O objetivo deste trabalho é descrever e analisar o modo como esta atividade foi planejada
de forma a promover a escrita criativa e a interagdo nas aulas de inglés. Para tal, serdo apresentados
os passos na proposicdo da atividade e serd feita uma andlise das produgdes dos alunos & luz das
discussdes sobre a Escrita Criativa e das habilidades e competéncias definidas pela BNCC. Além
disso, uma avaliagdo da dindmica através de um questiondrio respondido pelos alunos serd utilizada.
Os Limericks produzidos foram reunidos e organizados em Limerick Books que foram impressos,
encadernados e expostos para toda a escola. A partir dessa produgdo escrita e da avaliagéo da
dindmica foi possivel perceber os resultados positivos do trabalho ndo apenas no que se refere ao
aprendizado do género e das habilidades linguisticas, mas também no que diz respeito & criagdo de
um ambiente seguro para o aprendizado de uma nova lingua.

Palavras-Chave: Limericks; Lingua inglesa; Escrita; Poemas.

Abstract: Learning a new language involves more than just developing communication skills; it also includes
the development of socioemotional abilities. It is the teacher's role to create a safe learning environment
where students feel comfortable experimenting with language. With this in mind, the dynamics of
exchanging Limericks (short poems with a fixed structure of verses, rhymes, and rhythm) was developed
with 86 first-year students of three integrated high school courses at CEFET-MG - Campus Divindpolis.
This study aims to describe and analyze how this activity was planned to promote creative writing and
interaction in English classes. To achieve this, the steps in proposing the activity will be presented, and an
analysis of the students’ productions will be conducted considering discussions on Creative Writing and
the skills and competencies defined by the BNCC. Moreover, an assessment of the activity through a
questionnaire answered by students will be used. The produced Limericks were collected and organized
into Limerick Books, which were printed, bound, and displayed for the entire school. Based on the poems
produced and the evaluation of the dynamics, it was possible to perceive the positive results of the work
not only regarding the learning of the genre and linguistic skills but also concerning the creation of a safe
environment for learning a new language.

Keywords: Limericks; English language; Writing; Poems.
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INTRODUCAO
O aprendizado de uma nova lingua envolve bem mais que o desenvolvimento de habilidades

comunicativas. Compreende também o desenvolvimento de habilidades socioemocionais como
autonomia, autoestima e confianca para que o aluno consiga se expressar na lingua alvo. Neste caso,
cabe ao professor criar condi¢cdes que ajudem a construir um ambiente de aprendizado seguro e
colaborativo no qual o aluno se sinta bem em experimentar a linguagem e ndo tenha medo de cometer
erros, uma vez que estes fazem parte do processo de aprendizagem de qualquer lingua. Para que
isso acontega, boas relacdes devem ser estabelecidas a partir do primeiro momento tanto no que se
refere ao relacionamento aluno-professor, mas também entre alunos. Em um ambiente seguro de
aprendizagem, os estudantes se sentem respeitados em seus modos de ser e pertencer culturalmente
e estimulados a se manifestarem, compreendendo e acolhendo as diferencas e a pluralidade de
formas de existéncia. N&o existe o medo de julgamentos, pois entendem que a sala de aula é o lugar
para fazer experimentacdes e que sempre um tem a aprender com o outro.

Todos os anos, o CEFET-MG Campus Divinépolis recebe cerca de 100 novos alunos vindos de
diferentes realidades e contextos socioecondmicos que ingressam na escola através de processo
seletivo. Quando chegam & escola, os alunos demonstram niveis bastantes distintos no que se refere
& proficiéncia em lingua inglesa, fazendo com que as turmas se apresentem de maneira bastante
heterogénea. Para muitos estudantes iniciantes, a convivéncia com colegas mais proficientes pode
gerar insegurancas e é um desafio para o professor planejar atividades em que todos possam
interagir, colaborar, além de desenvolver as habilidades linguisticas de alguma forma.

As competéncias e habilidades linguisticas e socioemocionais que os alunos do Ensino Médio
devem desenvolver para a sua formagéo integral estdo previstas na BNCC'. O ensino da lingua
inglesa deve trazer a possibilidade de expandir o repertério cultural dos estudantes e promover a
interacdo e comunicagdo. No que se refere & drea de Linguagens e suas Tecnologias, pede-se que o
aluno seja capaz de “utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboragéio, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica,
criativa, ética e soliddria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro (BRASIL, 2018, p.481).
Além disso, o documento prevé o exercicio do autoconhecimento, da empatia, do didlogo e da
cooperacdo como formas de atuacgéo social e o fato de que o estudante do Ensino Médio deve
“mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir
producdes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com
respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas” (BRASIL, 2018, p.482). Pensando nestas

habilidades e competéncias previstas na BNCC e na realidade encontrada pelos alunos ingressantes

1 Base Nacional Comum Curricular
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no primeiro ano do médio integrado dos cursos de Producdo de Moda, Mecatrdnica e Informdtica do
CEFET-MG Campus Divinépolis foi proposta a atividade de Escrita e troca de Limericks de que trata
este trabalho.

Este artigo tem como objetivo principal descrever e analisar o modo como a atividade de
escrita de Limericks foi desenvolvida e de que forma foi possivel promover a escrita criativa e a
interagdo nas aulas de inglés, proporcionando a criagdo de um ambiente seguro, colaborativo e

acolhedor para a aprendizagem da lingua.

A ESCRITA CRIATIVA E O USO DE LIMERICKS

O termo escrito criativo é usado para se referir a produc¢des escritas de cardter mais estético,
em contraposicdo a composicdes puramente informativas e técnicas, como é comum em géneros
académicos. Compreende a criagdo ndo apenas de textos literdrios como contos e poemas, mas
também de outros textos que demandam alto grau de criatividade, tais como, o desenvolvimento de
campanhas publicitarias, por exemplo. Caracteriza-se por ser um tipo de escrita autoral que expressa
ou apela para os sentimentos. Segundo Harper (2010), a escrita criativa é a mais humana de todas
as atividades. Em introdugcdo ao seu livro On creative writing, o autor afirma que “A Escrita Criativa
envolve atividades pessoais e sociais com a inten¢do de produzir arte e comunicagdo”(Harper, 2010,
p.X)! Dessa forma, o trabalho com a escrita criativa nas aulas de inglés permite uma abordagem
pedagédgica interdisciplinar em conformidade com as diretrizes da BNCC e a concepgdo de formagéo
integral do estudante, uma vez que envolve ndo apenas o desenvolvimento linguistico, mas também
elementos culturais e criativos do campo das artes e da literatura, mostrando como estas diferentes
dreas do conhecimento podem ser integradas.

Apesar de o trabalho com a escrita criativa envolver a imaginacdo e a liberdade de criagdo,
isso ndo quer dizer que tudo é vdlido. Existem géneros com regras e normas especificas que, ao
contrdrio de limitarem o processo de criagdo do autor, promovem o exercicio de sua criatividade. Este
é o caso dos Limericks, por exemplo.

Limericks s@o poemas curtos e bem-humorados formados por 5 versos, um esquema de rimas
AABBA e uma métrica padrdo com 3 batidas no primeiro, segundo e quinto versos e duas batidas no
terceiro e quarto versos. Por estarem bastante ligados & tradi¢do oral, sua origem é incerta, mas
acredita-se que tenham surgido na cidade de Limerick, na Irlanda. Algumas fontes sugerem que os
poemas receberam esse nome devido & popularidade que tiveram entre os soldados ingleses
estacionados em Limerick durante o século XVIIl. Quanto & temdtica, os Limericks normalmente tratam

de pessoas, sendo que o primeiro verso é reservado & sua apresentacdo (Menezes et al, 2013).

1 Todas as citagdes em inglés foram traduzidas pela autora deste artigo.
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Trazendo uma estrutura de linguagem simples que, pela constru¢do do poema, apresenta-se de
maneira divertida, os Limericks séo de fécil memorizacéo e constituem-se como uma valiosa estratégia
metodolégica para o ensino de lingua inglesa, especialmente para jovens aprendizes e iniciantes, pois
além de permitirem a brincadeira com a linguagem, ainda possibilitam a abordagem de aspectos da
cultura irlandesa.

Incorporar a escrita criativa de Limericks nas aulas de lingua proporciona aos alunos a
possibilidade de explorar a linguagem de maneira lodica, experimentando diferentes formas e
ousando na busca pela criagdo de significados. De acordo com Cook (2000), por um tempo, o trabalho
com a escrita criativa e a literatura foi deixado de lado e considerado indtil para o aprendizado de
lingua. Segundo o autor, esse jogo com a linguagem foi evitado em muitos contextos porque foi
considerado “imaturo, trivial e supérfluo” (Cook, 2020, p. 186), raz&o que ele atribui a uma
sociedade ocidental industrializada contemporénea focada apenas no trabalho. Assim, a prioridade
no ensino de linguas concentrou-se no desenvolvimento de uma linguagem técnica com finalidades
prdticas e na comunicacdo oral. A partir dos anos 80, com a Abordagem Comunicativa, o uso da
literatura nas aulas de lingua passou a ser reavaliado, considerando que estes textos constituiriam
materiais auténticos para a leitura. No entanto, no que se refere a escrita, esta metodologia ainda
foi pouco explorada, pois fica o desafio ao professor: Como criar uma situagdo auténtica e um
contexto para o desenvolvimento da escrita criativa? E possivel trabalhar a escrita de textos literdrios
de maneira comunicativa de forma a promover a interagdo dos alunos?

Para o caso da escrita de poemas, por exemplo, Yavuz argumenta que,

Os professores precisam identificar tarefas de escrita relevantes as necessidades dos alunos
e estabelecer um ambiente de aprendizado para sua prdtica e experimentagéio [...] Os
professores precisam relacionar as atividades de escrita com outras habilidades, de forma
que os estudantes possam aprecid-la como uma atividade real. (Yavuz, 2010, p.75)

Ao integrar a constru¢do de um ambiente propicio que favoreca a criatividade e confianga
dos estudantes com a prdtica de outras habilidades como a leitura, a fala, a escuta e até mesmo
habilidades tecnolégicas, o trabalho com a escrita de poemas deixa de ser visto como uma mera

atividade escolar e pode adquirir significado e relevéncia na vida dos estudantes.
METODOLOGIA

Planejamento

Conforme afirma Luckesi, “o ato de planejar é a atividade intencional pela qual se projetam
fins e se estabelecem meios para atingi-los. Por isso, néio é neutro, mas ideologicamente comprometido
(Luckesi, 2011, p.124) E importante estar ciente dessas ideologias, pois elas influenciam a escolha do

conteldo, os métodos de ensino e, ainda, a experiéncia que os alunos terdo em sala.
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O trabalho com a escrita criativa de Limericks previsto para o final do primeiro bimestre
iniciou-se com o planejamento de atividades voltadas para a temdtica de talentos. Essa temdtica é
trazida pelo livro didatico New Alive High (Braga et al, 2020) adotado pela escola para os trés anos
do ensino médio. Embora a escola tenha feito a opg¢éio pelo livro didatico no PNLD?', as tarefas e
atividades sdo todas adaptadas de modo a atender & metodologia de sala de aula invertida
(Bergman, 2018), na qual os alunos tém acesso ao conteddo antes do encontro em sala, quando,
entdo, poderdo adotar uma postura mais ativa, realizando atividades e trabalhos em grupo que
envolvem o desenvolvimento das habilidades comunicativas. A escolha da temdtica de talentos no
primeiro bimestre propicia a oportunidade aos 86 estudantes do primeiro ano do ensino médio dos
cursos técnicos integrados de Informdtica, Produ¢cdo de Moda e Mecatrénica de se conhecerem,
permitindo que expressem suas habilidades, desafios, gostos e preferéncias. Dessa forma, os alunos
passam a tomar conhecimento da grande diversidade presente em sala de aula.

A partir desta temdtica foram desenvolvidas diversas atividades com trabalho de vocabuldrio
(verbos indicando talentos), estrutura gramatical (uso do verbo modal can indicando habilidades, do
verbo like para falar de gostos e preferéncias), estruturas que permitiom aos alunos realizar
descricdes (there is, there are), exercicios de listening (com apresentacdo de pessoas em um show de
talentos), atividades de prdtica de speaking (role play de uma pequena audicéio em um show de
talentos). Tais atividades foram elaboradas de forma a fornecer o suporte aos alunos e a linguagem
necessdria para a realizagdo da atividade de escrita de Limericks. Com o objetivo de oferecer niveis
sucessivos de apoio aos alunos, o professor dividiu o conteddo e as habilidades em pequenas
unidades, possibilitando que os alunos fossem gradualmente alcangcando a autonomia para
conseguirem desenvolver tarefas mais complexas sem assisténcia.

Primeiramente, foi passado como tarefa de casa um video? sobre como escrever Limericks
para que os alunos pudessem ter o primeiro contato com o género. Nesta atividade, foram propostas
perguntas como “What is a Limerick2”, “How many lines are there in a Limerick?”, “Which lines rhyme in
a Limerick”, “How many syllables are there in each line?”, a serem respondidas com base na

compreensdo oral do video.

A aula
Na aula seguinte, em salq, iniciou-se o trabalho propondo a leitura de um pequeno perfil no
qual um garoto irlandés se apresentava e falava sobre suas habilidades, talentos, dificuldades, gostos

e preferéncias.

1 Programa Nacional do Livro Diddtico
2 https://youtu.be /kQ72VFgDr8Q
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Quadro 1 - PERFIL DO GAROTO IRLANDES

My name is Michael. | am fourteen years old. I'm
from a city called Limerick in Ireland. | can speak two
languages: Gaelic and English. | can also play the harp, but |
can’t sing. | like to go to the beach and talk to friends. My
favorite food is Shephard’s pie.

Fonte: autor

Em seguida, foi mostrado um Limerick escrito pelo professor em terceira pessoa que

apresentava o garoto em questdio e abordava as informagdes fornecidas pelo seu perfil.

Quadro 2-

LIMERICK PRODUZIDO A PARTIR DO PERFIL DO GAROTO IRLANDES

There is a young boy named Michael
He is from old Limerick in the isle.
At the age of fourteen

He speaks two languages, quite keen
And plays the harp with such a great

stvle.

Fonte: autor

A partir deste Limerick, os alunos foram levados a fazer uma andlise do género, buscando

listar suas caracteristicas como nimero de versos e formas de rima.

Quadro 3 - ANALISE DAS CARACTERISTICAS DO GENERO

1 There is a young boy named Michael A
2 He is from old Limerick in the isle. A
3 At the age of fourteen B

4 He speaks two languages, quite keen B
5 And plays the harp with such a great

Fonte: autor

Identificadas as caracteristicas como nimero de versos e esquemas de rimas, procedeu-se ao

ensino da métrica a partir da misica Hickory Dickory Dock!, uma rima infantil popular que possui o

mesmo ritmo dos Limericks. Os alunos foram convidados a bater palmas durante a escuta da musica

para reconhecer as batidas e, em seguida, transpor a musicalidade para a leitura do Limerick, de

forma a compreender como o ritmo se aplicava ao poema.

A fim de checar a compreensdo dos alunos sobre o género, rever o contetdo e demonstrar o

processo de escrita através de experimentac¢des, foram apresentados versos fora de ordem de um

Limerick sobre como escrever este tipo de poema (Quadro 4) e outro Limerick com algumas palavras

faltantes (Quadro 5). Na primeira atividade, os alunos deveriam propor formas possiveis de

ordenag¢do de maneira a produzir significado e, na segunda, buscar rimas adequadas que dessem

sentido ao poema. Para isso, os alunos poderiam utilizar como recurso um diciondrio de rimas online2.

1https://youtu.be /yxoSyFkX eA2si=4nFblfcODjv5B6WT

2 https://www.rhymezone.com
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Quadro 4 - LIMERICK COM VERSOS FORA DE ORDEM

You’ll learn how to make a limerick

It has 5 lines

Don’t worry I’ll show you the trick

Attention to the beats , get it quick

AABBA rhymes

Fonte: autor

Quadro 5 - LIMERICK PARA COMPLETAR

There is a young woman named Meg,
Who accidentally broke her .
She slipped on the .

Not once, but thrice,

Take no pity on her, I

Fonte: autor

Possibilidades distintas de ordenagéo e rimas foram apresentadas e os alunos puderam testar
e discutir sobre os significados produzidos. Além disso, foram apresentadas algumas opgdes para o
primeiro verso com linguagem ja trabalhada previamente pelo professor. Estas poderiam nortear a

escrita do Limerick prevista como atividade.

Quadro 6 - SUGESTOES PARA O PRIMEIRO VERSO DO LIMERICK

There is a young boy/girl named (name)
There 1s a young boy/ girl who can (ability)
There 1s a young boy/girl of (age)

There is a young boy/girl from (city)

There is a young girl/ boy who likes (verb)

Fonte: autor

A atividade de escrita e troca dos Limericks
Nos minutos finais da aula, os alunos foram convidados a escrever, em uma folha avulsa, o

préprio perfil baseando-se no modelo do garoto irlandés apresentado no inicio da aula (Quadro 1).
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O texto deveria conter suas informagdes pessoais e apresentar suas habilidades, talentos, gostos e
preferéncias em inglés. Os alunos poderiam substituir as partes sublinhadas e ainda acrescentar
informagdes que julgassem necessdrias para melhor defini-los.

Esses textos foram posteriormente reunidos em uma caixa e sorteados entre os alunos. Cada
estudante recebeu o perfil de um colega e teve a tarefa de criar um Limerick para esta pessoa
sorteada e escrevé-lo em um cart@o personalizado para um momento de descontragdo e troca dos

poemas. Para isso, os alunos receberam as seguintes instrugdes:

Quadro 7 - INSTRUCOES PARA A ESCRITA CRIATIVA DE LIMERICKS

1. Pick up a profile. Don’t tell anyone.

2. Write a Limerick for your classmate, based on the information
she/he gave in the profile.

3. Prepare a card with the Limerick.

4. Next class, we're going to play “Secret friend Limerick”.

Fonte: autor

A dindmica recebeu o nome de Secret friend Limerick, lembrando o tradicional “Amigo Oculto”
que normalmente acontece nas escolas no final do ano. Isso fez com que algumas turmas organizassem
também a troca de chocolates para serem entregues com o cartdo personalizado contendo o Limerick.
Juntamente com as instrucdes, o professor lembrou que ndo seriam admitidas qualquer forma de
bullying e que o respeito aos colegas deveria ser o foco principal da atividade. Essa temdtica do
bullying como forma de violéncia foi discutida com suas consequéncias e puni¢cdes e alguns alunos a
associaram a eventos de invasdes e ataques a escolas que haviam acontecido na época. Em algumas
turmas, a realiza¢do da dindmica aconteceria no dia 20 de abril de 2023, dia em que falsas noticias
divulgadas nas redes sociais previam um ataque organizado as escolas no Brasil. Os alunos foram
tranquilizados a respeito das medidas de seguranca tomadas pela escola e a data foi mantida,
aproveitando-se da situag@o para promover um ambiente de paz, respeito e companheirismo entre
os alunos.

A atividade seria avaliada em 3 pontos e para que os alunos pudessem compreender o que
era esperado deles, o professor apresentou uma rubrica com os critérios e suas respectivas

pontuagdes.
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Quadro 8 - RUBRICA PARA AVALIACAO DA ATIVIDADE

CRITERIA (1.0) (0.5) (0.0)

Number of lines and | The Limerick has 5 lines and The Limerick has 5 lines, but not the | The Limerick doesn’t have 5 lines or

rhythm the correct rhythm. correct rhythm. the correct rhythm.
Rhymes The Limerick has AABBA | The Limerick has AABBA rhymes, but the | The Limerick doesn’t have AABBA
rhymes with words that meaning of the words is not clear. rhymes.

corroborate the meaning.

Card The card containing the | The card containing the Limerick was not] The student didn’t prepare any
Limerick was well prepared. well prepared. cards for his/her classmates.

Fonte: autor

Como é possivel perceber a partir da rubrica, o foco da avaliagdo consistiu nas caracteristicas
do género, na criatividade e no efeito de significado alcancado pela sele¢do lexical e pelas rimas, e
ndo em aspectos ou conteudos gramaticais.

Os alunos tiveram uma semana para produzir seus Limericks e foram autorizados e
incentivados a procurar o professor em hordrios extraclasse, caso apresentassem dividas com relagéo
ao vocabuldrio e & prondncia de palavras. Durante a semana, alguns alunos procuraram o professor
para esclarecer suas dovidas e foi possivel ver pela escola alunos no processo de escrita, fazendo
testes com a linguagem e buscando encontrar rimas adequadas.

Na aula seguinte, procedeu-se a dindmica. Os alunos de cada turma (em média 28 alunos) se
sentaram no chdo em circulo em um espago aberto na escola. Cada aluno deveria ler em voz alta ou
declamar o seu Limerick, omitindo o nome da pessoa para o qual o poema foi produzido. Cabia aos
colegas a tentativa de adivinhar de quem se tratava o poema. Alguns combinados foram
estabelecidos previamente. Os alunos ndo poderiam gravar os colegas lendo ou declamando, a néo
ser que assim fosse o seu desejo. A dindmica transcorreu conforme um amigo oculto. Alguns alunos
preferiram cantar o Limerick com o ritmo da musica que foi apresentada. Muitos pediram que fossem
tiradas fotos do momento de entrega dos cartdes. Durante a dindmica, alguns alunos perceberam, a
partir da leitura dos colegas, alguns problemas na escrita de seu Limerick. Pediram ent&o ajuda aos
préprios companheiros de classe e ao professor para que o poema produzido se adequasse & norma,
o que gerou um ambiente colaborativo de troca de aprendizado.

Para fechar a atividade de escrita e promover um registro dos resultados, cada uma das trés
turmas criou um arquivo compartilhado a partir da plataforma de sua escolha para a confecgéio de
um Limerick Book. Cada aluno ficaria responsdvel por acrescentar o poema recebido no arquivo e
ilustra-lo. O titulo deveria ser “Nome do aluno que recebeu o Limerick” por “Nome do aluno que

produziu o Limerick”, acrescentado em ordem alfabética ao arquivo para posterior confecgéio de um
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sumdrio. Sugestdes de revisGo poderiam ser feitas aos colegas. Dessa forma, a énfase da atividade
se baseou em um processo de escrita colaborativo e ndo apenas no produto final.

Ao término de toda a atividade, foi formado um grupo de alunos colaboradores’ com um
representante de cada turma para elaboragéo de um instrumento de avalia¢do da sequéncia diddatica
e sua apresentacdo na 32° META (Mostra Especifica de Trabalhos e Aplica¢des) do CEFET-MG na
categoria Modelo Diddtico. A este grupo coube a elaboragéo de um breve questiondrio de multipla
escolha a ser aplicado aos colegas com o objetivo coletar informagdes e suas opinides a respeito da
dinémica de escrita e troca dos Limericks realizada. O questiondrio foi criado pelos alunos no Google

forms e enviado no grupo de WhatsApp de cada turma para ser respondido pelos colegas.

RESULTADOS

Os Limerick Books de cada turma foram impressos, encadernados e expostos para toda a
escola no dia 12 de maio, data em que se comemora o Dia Nacional do Limerick na Irlanda, em
homenagem ao aniversdrio do autor de Limericks e ilustrador Edward Lear.

Foi selecionada uma amostra de cada turma das trés turmas para se fazer a andlise dos
resultados. As amostras foram coletadas do Limerick Book depois de passadas pela revisdo dos alunos
que tiveram que reescrever os poemas do cartdo que receberam para o arquivo. Nomes ou
informagdes pessoais que poderiam trazer a identificagdo dos participantes foram omitidos para se
preservar sua identidade. A publicag@io dos Limericks neste artigo para fins educacionais foi

autorizada por seus autores.

Quadro 9 - AMOSTRA DOS LIMERICKS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS

Curso técnico em Mecatrdnica Limerick 1
In volleyball she wins a crown Chat with her
friends around At the age of fifteen
She cooks like a queen
is her hometown.

|Limerick 2

There is a girl that sings

She likes to play the strings
She wears glasses

| see her at the classes

And she writes beautiful things.

Curso técnico em Informdtica

Curso técnico em Produgdo de Moda |Limerick 3

There is a young girl of fifteen She is
beautiful and serene Speak two languages
Portuguese and English

Her name is , | mean.

Fonte: autor
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Os Limericks produzidos pelos alunos demonstraram o aprendizado das caracteristicas do
género no que se refere ao nimero de linhas, &s rimas e ao ritmo. No Limerick 3, as palavras
“languages” and “English” formam rimas imperfeitas com sons finais ndo idénticos, mas bastante
parecidos, o que demonstra uma adequacéo e um trabalho com a linguagem empreendido pelo aluno
para alcangar o efeito de sentido pretendido e utilizar as informagdes dadas pelo colega em seu
perfil. Nos Limericks 1 e 3, observa-se que o “s” indicativo da terceira pessoa nos versos “Chat with
her friends around” e “Speak two languages” ndo foi utilizado. Embora os poemas tenham passado
por revisdo, optou-se por manter essa forma coloquial da linguagem pela tradi¢do oral dos Limericks
e por corroborar para manutengdo do ritmo do poema.

A andlise das amostras permite observar como se deu o processo da escrita criativa. A partir
dos perfis produzidos pelos colegas, os alunos tiveram que desenvolver um trabalho com a linguagem
com o objetivo de adequar as informacdes fornecidas para o género Limerick. O trabalho com a
linguagem foi muito além de simplesmente passar um texto em primeira pessoa para a terceira, pois
envolveu a busca e o aprendizado de vocabuldrio e pronincia na tentativa de encontrar palavras de
um campo semdntico que pudessem parafrasear as informagdes fornecidas pelos colegas nos perfis
e adequd-las as rimas. Esse desafio levou os alunos & criagdo de metdforas como em “In volleyball
she wins a crown”, e comparagdes como em “She cooks like a queen” para significar a exceléncia do
colega em habilidades como jogar vdlei e cozinhar. Tais figuras de linguagem sdo muito utilizadas
em textos poéticos e, no caso dos Limericks produzidos, permitiram que os alunos pudessem construir,
a partir de estruturas simples aprendidas durante o bimestre que possibilitavam falar sobre suas
habilidades, talentos, gostos e preferéncias, textos bastante ricos em significado.

No que se refere & proposicéo da dindmica com a criagdo de uma situagdo auténtica de uso
da escrita criativa e & sua realizagdo com o amigo oculto de Limericks, os resultados do trabalho
foram avaliados como positivos. Os alunos demonstraram entusiasmo, empenho e dedicag¢do ao
escrever os Limericks para seus colegas e uma preocupacdo em homenaged-los através de suas
produgdes, enfatizando seus talentos e qualidades. A forma como a dindmica foi realizada, com os
alunos dispostos em circulos e com propésitos comunicativos reais para a participagdo da dindmica
de grupo, proporcionou um ambiente propicio para a aprendizagem criativa da lingua, onde os
estudantes ndo se sentiram julgados, mas sim motivados a tentar cometer erros e aprender com eles.
A troca de Limericks incentivou a interagdo e o respeito mituo, permitindo que os alunos valorizassem
suas proprias habilidades e as de seus colegas, além de possibilitar o desenvolvimento de suas
habilidades linguisticas, pois, aplicando as estruturas aprendidas e o vocabuldrio de forma
contextualizada, os alunos tiveram a oportunidade praticar a lingua em uso.

A aplicag@o do questiondrio criado com o objetivo de avaliar a dindmica obteve os seguintes

resultados:
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Tabela 1 - AVALIACAO DA DINAMICA

0 que vocé achou da dinamica de troca de Limericks entre os alunos?
56 respostas

Divertida 45 (80,4%)|

Entediante 1(1,8%)

Motivante —13 (23,2%)
Desmotivante

Inovadora -33 (58,9%)

Complexa 1(1,8%)

Cansativa 0 (0%)
Didatica 33 (58,9%)

Interessante 40 (71,4%)

0 10 20 30 40 50
Fonte: Alunos colaboradoresi

Dos 86 alunos que participaram da dindmica, 56 responderam ao questiondrio de avaliagdo,
o que corresponde a 65,1%. A maior parte dos alunos associaram a dindmica a adjetivos positivos
como divertida, motivante, inovadora, diddtica e interessante.

Uma outra pergunta foi usada para avaliar as habilidades e conteddos que os alunos puderam

desenvolver com a atividade.

Tabela 2 - HABILIDADES E CONTEUDOS DESENVOLVIDOS

Marque as alternativas com habilidades e conteldos que vocé pode desenvolver durante o trabalhgl

com o limericks?
56 respostas

Escrita 47 (83,9%)
47 (83,9%)
49 (87,5%)

51 (91,1%)

Leitura

Prontncia

Escrita criativa

Boa relagio com os colegas e... 43 (76,8%)

Autoconfianga e autoestima 15 (26,8%)
13(23,2%)

18 (32,1%)

Motivagao
Autonomia

Interagdo nas aulas 46 (82,1%)

0 20 40 60

Fonte: Alunos colaboradores'

O grdéfico demonstra o destaque ao aprendizado da escrita criativa e ao desenvolvimento
das habilidades de escrita e leitura. 87,5% marcaram o aprendizado de pronincia, que estd
relacionado & habilidade de fala. Os alunos também deram énfase ao desenvolvimento da interagéo
e ao bom relacionamento com os colegas e professor, o que confirma a hipétese de que a atividade
contribuiu para criar um ambiente mais seguro de aprendizagem.

O registro dos poemas em um Limerick Book deu aos alunos a oportunidade de
experimentarem a escrita como processo, revisando os textos a partir das sugestdes dos colegas e
fazendo escolhas conscientes com relacdo das variedades da lingua. Esta atividade criou um registro
da experiéncia educativa que documentou o progresso dos alunos e serviu como objeto de meméria
da turma e do momento vivido. Algumas turmas optaram por doar os livros a biblioteca, deixando ali

suas produgdes autorais.
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Com relagdo ao uso da literatura no ensino de linguas, Carter e Long (1991) identificam trés
modelos de metodologia e prdtica em sala de aula: o modelo cultural, o modelo de linguagem e o
modelo de crescimento pessoal. O primeiro possibilita ao estudante conhecer e apreciar diferentes
culturas através da literatura. O segundo possibilita o aprendizado da lingua por meio de vocabuldario
e estruturas, além de estimular o pensamento critico, uso criativo de diferentes variedades da lingua,
o trabalho em equipe, a cooperagdo e o aprendizado experimental. E, por fim, o terceiro modelo
estimula o envolvimento dos alunos em atividades que despertam o prazer pela literatura.

Da forma como foi proposta, a producéo de Limericks cumpriu todos os objetivos apontados
pelos modelos sugeridos por Carter e Long (1991). Os alunos puderam aprender sobre a cultura
irlandesa, a tradigdio dos Limericks, o autor Edward Lear e a celebragdo do Dia Nacional do Limerick
na Irlanda. No campo da linguagem, tiveram a oportunidade de colocar em prdtica o conteddo
aprendido no bimestre e desenvolver outras habilidades e competéncias linguisticas e socioemocionais
previstas pela BNCC, dentre elas, uso de diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) e (re)
construgdo de produgdes autorais individuais e coletivas. No campo do crescimento pessoal, os alunos
se sentiram intelectualmente e emocionalmente envolvidos pela produgcdo dos Limericks e pela
dinémica de grupo, desenvolvendo habilidades socioemociais como a empatia, a colaboragéio e a

boa relagdo com os colegas e professor.

CONCLUSOES

Enquanto muitos métodos de ensino de linguas se concentram apenas em atividades
tradicionais de escrita com propdsitos técnicos e académicos, a metodologia de ensino com a escrita
criativa apresentou um diferencial. O grande desafio do trabalho com este tipo de escrita neste
contexto é criar condi¢des de comunicacgdo e interagdio auténticas que motivem os alunos a realizd-la.
A descricdo e a andlise dos resultados obtidos a partir das atividades de produgdo de Limericks
demonstraram que é possivel desenvolver uma atividade comunicativa que promova ao mesmo tempo
a escrita criativa e a interagdo nas aulas de inglés, trazendo ainda uma série de outros beneficios
relacionados & aquisicdo de habilidades e competéncias que a BNCC espera de um aluno do Ensino
Médio, como o desenvolvimento da expressdo escrita e oral, a colaboragdo, a valoriza¢do da
diversidade linguistica, cultural e identitaria.

A escolha desse formato poético possibilitou, além da criatividade, o trabalho com a
imaginagdo e a experimentacdo linguistica. A interagdo entre os alunos ao escreverem Limericks sobre
e para seus colegas promoveu empatia, respeito mituo e habilidades sociais essenciais para construir
relacionamentos sauddveis e para contribuir positivamente em uma sociedade diversificada.

A metodologia do ftrabalho introduziu uma abordagem pedagégica inovadora e

interdisciplinar, uma vez que envolveu ndo apenas o desenvolvimento linguistico, mas também
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elementos culturais, literdrios e criativos, mostrando como diferentes dreas do conhecimento podem
ser integradas. Além disso, a atividade também estd inserida nas metodologias ativas (Moran, 2015)
que colocam o aluno como protagonista no seu processo de aprendizagem.

Em conclusdo, a atividade com os Limericks se mostrou eficaz na promogdo da escrita criativa
e na interagdo dos alunos, proporcionando um ambiente acolhedor e propicio para o aprendizado
da lingua. Por meio dessa experiéncia l0dica e interativa, os estudantes puderam explorar as
estruturas, sons e significados da lingua inglesa e fortalecer seus lagos de amizade, o que contribuiu

também para o enriquecimento de suas habilidades comunicativas.
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Resumo: A no¢dio de assujeitamento tem sido alvo de muitos questionamentos dentro das teorias do
discurso. Neste trabalho, fago reflexdes sobre a nogdo de assujeitamento em Pécheux, mostrando a
influéncia das no¢des de interpelagdo e ideologia provenientes da obra de Althusser (1970). Como
resultado, mostro que a nog¢do de assujeitamento ndo corresponde d ideia de sujeito passivo,
difundida por algumas teorias criticas da Andlise de discurso de Michel Pécheux, mas corresponde &
noc¢do de sujeito constituido ideologicamente, que é marcado por determinagdes histéricas e ocupa
uma posi¢do no dizer.

Palavras-chave: Ideologia; Assujeitamento; Discurso.

Abstract: The notion of subjection has been the target of many questions within discourse theories. In this
work, | reflect on the notion of subjection in Pécheux, showing the influence of the notions of interpellation
and ideology coming from the work of Althusser (1970). As a result, | show that the notion of subjection
does not correspond to the idea of a passive subject, disseminated by some critical theories of Michel
Pécheux's Discourse Analysis, but corresponds above all to the notion of an ideologically subjectivity,
which is marked by historical determinations and occupies a position in discourse.

Keywords: Ideology; Discourse; Subjection.
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INTRODUCAO
Periodicamente, tenho me deparado com questionamentos sobre a nog¢do de sujeito da Andlise

de Discurso de vertente pecheutiana. As dividas giram em torno do conceito de assujeitamento e da
interpretagdio desta nogdo dentro dos estudos do discurso. Uma das interpretagdes mais comuns e
apressadas da no¢do de assujeitamento feita sem uma reflexdo mais aprofundada, é a ideia de que
o sujeito assujeitado é um sujeito marionete, que ndo se constitui como agente social, sendo, portanto,
apenas reprodutor de discursos e sentidos.

Tedricos de diversas vertentes tém criticado a no¢do de assujeitamento com base nesta ideia
de inércia do sujeito, tendo como foco a nog¢do de sujeito intencional, ser no mundo e ndo ser no
discurso, avesso das determinag¢des histéricas que o constituem inexoravelmente. A nog¢do de
intencionalidade defendida por algumas vertentes criticas ao conceito no¢do de assujeitamento, por
sua vez, também ja foi alvo de diversos questionamentos dentro da Andlise de Discurso (AD)
pecheutiana, justamente porque, além de denotar uma forma de controle do sentido de uma palavra
ou enunciado por parte da intengdo do sujeito ou do que o sujeito quis dizer, ndo dd conta de
compreender que o sentido sempre pode ser outro, diferente do que intencionou o sujeito do dizer.
Segundo a AD, esta nocdo desconsidera, por exemplo, a ideia de um sujeito que sé existe apés o
processo de interpelacdo ideoldgica, e que o que se chama comumente de intengdo é, na verdade,
fruto da posigcdo ideolégica do sujeito do discurso.

Assim, a ideia de assujeitamento como sindnimo de inércia ou passividade é fruto de uma
interpretacdo perigosa da nog¢do de interpelagdo, trazida pelo filésofo francés Althusser de quem
Pécheux bebeu na fonte para costurar a nogéio sujeito de discurso. O objetivo deste texto, portanto,
é trazer de maneira mais clara o conceito de assujeitamento, explicando-o & luz da teoria de discurso
de vertente materialista. Neste processo, a compreensdo de dois conceitos ligados constitutivamente

é fundamental. Sdo eles ideologia e interpelagdo. A seguir, introduzirei a discussdo.

AS ORIGENS ALTHUSSERIANAS DO CONCEITO DE INTERPELACAO IDEOLOGICA

Segundo Althusser (1970, p.77) “a ideologia é a representacdo das relagdes imagindrias do
individuo com suas condi¢Ses reais de existéncia”. Esta é a primeira tese langcada pelo filésofo para
explicar o funcionamento da ideologia na constituicdo do sujeito. Ao se referir as relagdes imagindrias,
o filésofo francés pretende ressaltar que a ideologia néo é a realidade em si mesma, mas o modo
como o sujeito interpreta essa realidade, ressaltando que essa interpretag@o corresponde a
concepgdes de mundo que ndo representam um espelho da realidade pura, como se houvesse uma
correspondéncia direta entre os sentidos e o mundo concreto, mas, antes de tudo, representam
inferpretagdes das condigcdes reais de existéncia, ou seja, formas de interpretagdo desta realidade.

Sendo assim, a ideologia seria o filtro através do qual o sujeito interpreta as condi¢des reais de

existéncia.
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A segunda tese sobre a constituicdo da ideologia trazida pelo referido filésofo francés é a
de que a ideologia tem uma existéncia material. Com esta tese, o pensador refuta as teorias que
colocavam a ideologia no campo abstrato das ideias (sem relagéo com a realidade concreta) e
demonstra que ela se concretiza em praticas sociais dos sujeitos. O filésofo, ao comentar sobre essa
existéncia material da ideologia salienta que ela “ndo possui a mesma modalidade que a existéncia
material de uma pedra ou de uma espingarda” (Althusser, 1070, p. 84), mas seu funcionamento deriva
da existéncia do sujeito no mundo, das relagdes de classe e producdo.

Assim, a ideologia, ao contrdrio de ser uma ideia abstrata de um sujeito, corresponde a
concretizagcdo das concepgdes de mundo dos sujeitos nas praticas sociais das quais fazem parte. Na
citagdo a seguir, tal questdo estd explicada por Althusser, ao afirmar que a ideia de crenga em Deus,
nas leis, etc. que correspondem a uma ideologia religiosa, cidadad, etc. se concretiza em praticas de

ida & missa, assinaturas de peticdes, etc.

Se cré em Deus, vai & Igreja para assistir & Missa, ajoelha-se, reza, confessa-se, faz peniténcia
(antigamente esta era material no sentido corrente do termo) e naturalmente arrepende-se,
e continua, etc. Se cré no Dever, terd comportamentos correspondentes, inscritos nas praticas
rituais, conformes aos bons costumes. Se cré na Justica, submeter-se-& sem discussdo as regras
do Direito, e poderd até protestar quando estas sdo violadas, assinar peti¢des, tomar parte
numa manifestagdo, etc (Althusser, 1970, p. 86).

Assim, ao agir socialmente segundo suas ideias, o sujeito concretiza a ideologia nas prdticas,
e isto comprova a existéncia material da ideologia. Segundo referido filésofo “as ideias de um sujeito
humano existem nos seus actos” (Althusser, 1970, p. 87). Deste ponto de vista, podemos compreender
a critica ao idealismo abstrato nos moldes hegelianos, que considerava o mundo das ideias como
sendo transcendental & realidade. Hegel (1995) considerava que era o mundo das ideias que criava
a realidade e ndo o contrdrio. Para Marx e Engels “ndo é a consciéncia que determina a vida, mas
sim a vida que determina a consciéncia...” (Marx, Engels, 2007, p. 94), o que invertia a légica
hegeliana e indicava que as ideias ndo eram abstratas e tinham um funcionamento material, pois elas
derivavam da relagdo dos homens com o mundo e ndo estavam acima da realidade. Assim, Althusser,
filésofo de orientagdo marxista, acreditava que a ideologia tinha um funcionamento material, néo
era um conjunto abstrato de ideias, se concretizava nas prdticas sociais.

Essas praticas, nas quais a ideologia se materializa ndo sdo, por sua vez, aleatérias
segundo o filésofo. Antes de tudo, estas prdticas estdo reguladas por um aparelho ideolégico de
estado, os quais por sua vez correspondem d&s diversas instituicdes sociais que funcionam pela
ideologia. Desse modo, a ideologia religiosa se concretiza na ida & missa, mas a ida & missa é uma
prdtica que nada tem de aleatériq, j& que é regulada pelo aparelho ideolégico da Igreja. Segundo
Althusser (1970, p. 87), as praticas sdo reguladas por rituais em que elas se inscrevem, no seio da

existéncia material de um aparelho ideolégico. Assim, a ida & missa é regulada por rituais ideolégicos
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que indicam como se deve orar, e enumeram os passos que devem ser seguidos para falar com Deus
etc.

Diante desses apontamentos, |G se percebe que Althusser trata de um sujeito inserido em
prdticas sociais, histérico, que ocupa uma posicdo de classe. Mas, além disso, o referido filésofo traz
um ponto de extrema importéncia para a compreensdo do modo como a ideologia funciona através
dos sujeitos: a interpelacdo. E para entender tal processo, o filésofo lanca mdo de duas outras teses
complementares: 1- S6 existe prdtica através e sob uma ideologia; e 2 - Sé existe ideologia através
do sujeito e para sujeitos.

A ideia de que sé existe prdtica através e sob uma ideologia, indica o fato j& mencionado
anteriormente, que as prdticas sociais ndo derivam de ag¢des aleatérias de sujeitos. Antes de tudo,
elas derivam de aparelhos ideolégicos, ligam-se as posi¢cdes de classe. J& a ideia de que sé existe
ideologia através do sujeito e para sujeitos, indica algo crucial nessa reflexéo: sujeito e ideologia sdo
duas faces da mesma moeda, o que significa dizer que ndo existe sujeito fora da ideologia e, por
sua vez, ndo existe ideologia fora das prdticas dos sujeitos.

Este ponto é de extremo interesse para a reflex&o aqui proposta, uma vez que “a categoria
de sujeito sé é constitutiva de toda a ideologia na medida em que toda a ideologia tem por fungéo
(que a define) constituir os individuos concretos em sujeitos” (Althusser, 1970. p. 94). Neste ponto, acho
necessdrio fazer uma observacdo: ao dizer que toda a ideologia tem por fun¢do constituir os
individuos concretos em sujeitos, Althusser indica uma diferenga fundamental entre individuo e sujeito.
O segundo sé existe porque é interpelado ideologicamente, sendo que o primeiro ndo tem uma
existéncia real, € uma abstracdo, |G que sé existe concretamente nas prdticas sociais, sendo, portanto,
a nogdo de individuo como pura esséncia e abstra¢do deslocada para a nogdo de sujeito. E ainda
neste trecho, o filésofo nos traz mais uma importante informagdo: a de que ndo existem sujeitos que
ndo sejam sujeitos ideoldgicos.

Assim, a ideologia transforma os individuos em sujeitos a partir do processo de interpelacéo,
em que o individuo é chamado a se constituir como sujeito, chamamento este que ndo pode ser negado,
afinal, todo o individuo é constituido como sujeito no processo de interpelagdo ideolégica, por isso
ndo existe sujeito fora da ideologia. Assim, todos nés somos sempre j& sujeitos, inseridos nas praticas
sociais reguladas pela ideologia. Segundo Althusser (1970, p. 97) “somos sempre-jd sujeitos e, como
tais, praticamos ininterruptamente os rituais do reconhecimento ideolégico, que nos garantem que
somos efetivamente sujeitos concretos, individuais, inconfundiveis e (naturalmente) insubstituiveis”.

Ao pontuar essas questdes, Althusser (1970) nos indica que o processo de interpelacdo é
automdtico e inconsciente e ocorre com todos os sujeitos, de modo que ndo pode existir sujeito que

esteja fora da ideologia. Vejamos a cita¢do a seguir:
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Sugerimos entdo que a ideologia age ou funciona de tal forma que recruta sujeitos entre os
individuos (recruta-os a todos), ou transforma os individuos em sujeitos (transforma-os a todos)
por esta operagdo muito precisa a que chamamos a interpelagdo que podemos representar-
nos com base no tipo da mais banal interpelagdo policial (ou ndo) de todos os dias: Eh! Vocé!
(Althusser, 1970, p. 99).

Assim, chegamos aqui ao processo de interpelag¢do conforme postulado pelo referido filésofo.
A interpelagdio &, portanto, o ritual de transformacdo do individuo em sujeito pela ideologia. E um
processo automdtico e inconsciente que recruta todos os individuos (sem escapatéria) transformando-
os em sujeitos ideoldgicos. Disto, é possivel concluir, a partir das ideias althusserianas que “a existéncia
da ideologia e a interpelagdo dos individuos como sujeitos sdo uma Unica e mesma coisa” (Althusser,
1970, p.100).

O filésofo ressalta ainda que a ideologia é eterna, ou seja, sempre existe e sempre existird
e, por isso, os sujeitos sGio desde sempre interpelados ideologicamente, sendo, portanto, a nogdo de

individuo (antes de ser interpelado pela ideologia) apenas uma abstragdo, j&@ que somos sempre j&

sujeitos.

Como a ideologia é eterna, vamos suprimir a forma da temporalidade na qual representamos
o funcionamento da ideologia e afirmar: a ideologia sempre-ja interpelou os individuos como
sujeitos, o que nos leva a precisar que os individuos sdo sempre-jd interpelados pela
ideologia como sujeitos, e nos conduz necessariamente a uma Ultima proposi¢do: os individuos
sdo sempre-jd sujeitos. Portanto, Os individuos sdo abstractos relativamente aos sujeitos que
sempre-jd sdo (Althusser, 1970, p.102).

Desse modo, o processo de interpelacdo é a base para a constituicdio do sujeito e, também
para a nog¢do de assujeitamento trazida por Pécheux, o que serd discutido nos tépicos seguintes. A
nocdo de que os individuos sdo interpelados em sujeitos pela ideologia passa a ser ponto crucial,
portanto, para a compreensdo da complexa nogdo de assujeitamento, uma vez que Pécheux bebe na

fonte das ideias de Althusser.

DA NOCAO DE ASSUJEITAMENTO NA AD PECHEUTIANA

Comeco aqui dizendo que a ideia de que o assujeitamento na AD materialista seria sinénimo
de determinismo histérico, de fatalismo ou de passividade n&o é adequada e deve ser refutada por
ndo corresponder d interpretac¢do desse fermo no seio dos estudos discursivos pecheutianos.

Assim, para entender essa nocdo, vou retomar a ideia de Althusser, j&@ explicada
anteriormente, que se tornou um dos principios bdsicos do conceito de sujeito para a AD: “o individuo
é interpelado em sujeito pela ideologia” (Althusser, 1970). A nogcdo de assujeitamento tem como base
a ideia de interpelacdo (pois se considera na AD que néo existe sujeito fora da ideologia). Pécheux
retoma a ideia de interpelagdo ideoldgica para refutar a no¢do de que o sujeito seria a origem do
dizer e do sentido, uma vez que ele sempre enuncia a partir de posicdes ideolégicas que o

atravessam. No entanto, Pécheux reconhece que a ideologia é um ritual com falhas, e que, nas frestas
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da interpelagdo ideolégica, pode haver o processo de resisténcia do sujeito, o que vai de encontro &
ideia mecanicista de sujeito assujeitado.

Segundo Orlandi (2007, online) “é preciso pensar que a ideologia é um ritual com falhas e a
lingua ndo funciona fechada sobre ela mesma, ela abre para o equivoco. Por seu lado, a histéria é
histéria porque “os fatos reclamam sentidos”. Assim, deriva da ideia de interpelacdo ideolégica, a
nocdo de que os sentidos das palavras na lingua ndo preexistem e nem est@o presos do sistema
imanente da estrutura linguistica, eles derivam do cardter material das formacdes ideolégicas que

funcionam no processo discursivo. Dai a famosa tese pecheuatiana de que:

o sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma proposi¢do, ndo existe em si mesmo
(isto é numa relagdo transparente com a literalidade do significante), mas, ao contrario, é
determinado pelas posi¢des ideoldgicas que estdo em jogo no processo sdcio-histérico no qual

as palavras, expressées ou proposicdes sdo produzidas (isto é, reproduzidas) (Pécheux,
2009, p. 146).

Assim, o conceito de interpelagéo ideolégica é aproveitado por Pécheux e utilizado por ele
para consolidar o conceito de sujeito como submetido a uma ideologia que, por sua vez, é tomada
como um ritual com falhas que deixa brechas para a movimentacéo, resisténcia e questionamento.
Esse conceito de interpelagdo é também uma das bases para se compreender o assujeitamento.

Se o sujeito produz sentido na lingua, como diz Pécheux (2009) a partir da interpelagéo
ideoldgica, isso significa que a lingua é também marcada ideologicamente. Tomaremos agora o
assujeitamento retomando duas ideias de Orlandi (2007), que sdo: o sujeito se submete a lingua e &
histéria para enunciar e o sujeito se constitui através da determinacdo histérica. Assim, temos como
uma das bases do assujeitamento o fato de que para enunciar, para entrar na ordem do dizer, o

sujeito precisa se submeter a lingua.

Podemos iniciar dizendo que se é sujeito pela submissdo & lingua, na histéria. N&do se pode
dizer sendo afetado pelo simbélico, pelo sistema significante. Portanto n&o hd sujeito nem
sentido sem o assujeitamento & lingua. Quando nascemos ndo inventamos uma lingua,
entramos no processo discursivo que j& estd instalado na sociedade e desse modo nos
submetemos & lingua subjetivando-nos (Orlandi, 2007).

Temos ai o primeiro sentido de assujeitamento presente na AD materialista: o de submissdo a
lingua. O sujeito se submete a lingua para enunciar, uma vez que ndo inventa uma lingua nova para
falar, ele precisa, para isto, se assujeitar a uma lingua j& existente para fazé-lo. Mas este processo
de submissdo & lingua ndo acontece de modo isolado, pois deriva de um outro processo: o de
determinacgdo histérica dos sujeitos e dos sentidos. Ou seja, os sujeitos se submetem a lingua
determinados desde sempre pela histéria. Segundo Orlandi (2007): “o sujeito se submete a
lingua(gem) — mergulhado em sua experiéncia de mundo e determinado pela injungdo a dar sentido,
a significar(se) — em um gesto, um movimento sécio-historicamente situado em que se reflete sua

interpelac¢do pela ideologia.” Dai o processo de assujeitamento a lingua ndo se liga a questdes do
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sistema formal, imanente do sistema linguistico, uma vez que ndo existe lingua fora da determinagdo
histérica, e, portanto, os sentidos também sdo moldados historicamente.

A nocdo de determinagdo histérica dos sentidos ndo é sindnima da nogdo de determinismo
histérico (que considera a passividade do sujeito, no sentido fatalista do termo, como se o sujeito fosse
refém passivo das estruturas histéricas), muitas vezes utilizada para criticar a ideia de assujeitamento.
Pelo processo de determinacdo histérica, considera-se que o sentido das palavras é sempre fruto de
uma membdria histérica, pois deriva de ja-ditos que podem ser reafirmados ou reformulados, entre o

Mesmo e o Qutro. Assim,

E isso que significa a determinacéio histérica dos sujeitos e dos sentidos: nem fixados ad
eternum, nem desligados como se pudessem ser quaisquer uns. E porque é histérico (néio
natural) é que muda e é porque é histérico que se mantém. Os sentidos e os sujeitos poderiam
ser sujeitos ou sentidos quaisquer, mas ndo sdo. Entre o possivel e o historicamente

determinado é que trabalha a andlise de discurso. Nesse entremeio, nesse espaco de
interpretagdo. A determinagdo néo é uma fatalidade mecénica, ela é histérica. (Orlandi
2007).

Um outro sentido de assujeitamento também muito importante, é o que deriva da nogdo de
interpelacdo ideoldgica. J& foi dito que a interpelacdo segundo Althusser chama todos os individuos
a se transformarem em sujeitos. Desse modo, o individuo se submete & ideologia para se constituir
como sujeito. E isto ndo é fruto de sua vontade como sujeito de escolhas. O processo de submisséo a
ideologia para se constituir como sujeito é automadtico e inconsciente. Os sujeitos entram no sentido a
partir da interpelagdo ideolégica, do assujeitamento a ideologia. Essa é mais uma das bases do
assujeitamento: ndo pode existir sujeito fora da ideologia. Entdo, o processo de assujeitamento &
ideologia é a base para a constituicdo do sujeito, uma vez que o sujeito sé existe se for interpelado
ideologicamente, sendo a nogdio de individuo abstrata.

Pécheux (2009) destaca que o funcionamento da ideologia mascara a determinagdo histérica
dos sentidos na lingua, uma vez que é a ideologia que faz com que uma palavra parega ter apenas
um sentido, mascarando a opacidade da linguagem. Assim, o processo de interpelag¢do do individuo
em sujeito, ou seja, o assujeitamento do sujeito a ideologia produz a evidéncia do sentido, isto é,
“evidéncias que fazem com que uma palavra ou enunciado queira dizer o que realmente dizem e que
mascaram sob a transparéncia da linguagem, aquilo que chamaremos o cardter material do sentido
das palavras e dos enunciados” (Pécheux, 2009, p. 146).

E pela evidéncia ideolégica que o sujeito de discurso é colocado como origem do dizer, como
se fosse o primeiro a gerar sentidos na lingua. No entanto, o sujeito é marcado pelo inconsciente,
através do qual a ideologia o interpela, uma vez que, segundo Pécheux o sujeito: “se esquece das
determinagdes que o colocaram no lugar que ocupa — entendamos que, sendo ‘sempre-ja’ sujeito, ele

‘ sempre-j&’ esqueceu das determinag¢des que o constituem como tal (Pécheux, 2009, p. 158).
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DA NOCAO DE IDEOLOGIA: ENTRE ALTHUSSER E PECHEUX

Uma das criticas feitas & teoria de Althusser sobre a ideologia é que esta teoria ndo
pressupunha formas de resisténcia & interpelagéo ideoldgica. Pécheux, ao retomar as teses centrais
de Althusser como a da interpelag¢do, amplia esta nogdo, indicando a possibilidade de resisténcia do
sujeito, uma vez que o processo ideolégico é um ritual com falhas. “Por essa perspectiva, o enunciado
descritivel como uma série de pontos de deriva é afetado pela histéria e se inscreve na lingua que,
por sua vez, carrega as marcas de funcionamento da ideologia, e é marcada pela ndo transparéncia
dos sentidos” (Alvarez, Castro, 2023, p.97).

Segundo Pécheux (2009), a interpelagéio do individuo em sujeito se desdobra em trés
modalidades: a primeira, denominada de bom sujeito faz com que o sujeito do discurso reproduza os
saberes da forma-sujeito da formagéo discursiva, de modo a incorpord-los, pressupondo um processo
de identificacdo completa com tais saberes, sem espaco para criticas, dividas ou digressdes. Neste
processo, teriamos a pura reprodugdo do sentido. A segunda, denominada de mau sujeito, pressupde
que no processo de interpelacdo ideolégica, o sujeito do discurso ndo reproduz completamente os
saberes da forma-sujeito da formacéo discursiva que o domina. Assim, ele se afasta desses saberes,
a partir da contradig¢do, da critica etc. Esse é um espago que indica um movimento do sujeito de critica
aos saberes da forma-sujeito do discurso, esbocando as falhas no ritual da interpelagdo ideolégica,
i@ que o sujeito ndo reproduz de maneira automdtica todos os saberes e sentidos da forma-sujeito
com a qual se identifica. Esse processo do mau sujeito deriva do que se chama de contraidentificagéio:
o sujeito ndo se identifica completamente com os saberes da FD, j& que esta é invadida por saberes
de outras FDs constituindo, assim uma contradi¢do. Aqui ndo hd reprodugdo acritica dos sentidos, ha
um espago pard criticas e questionamentos.

J& a terceira modalidade pressupde um afastamento completo dos saberes da forma-sujeito
da FD com a qual o sujeito do discurso estd ligado. Esse afastamento se chama de desidentificagéo e
indica um rompimento total com FD que domina o sujeito, fazendo com que este se identifique com
outra formagéo discursiva. Assim, nesta Gltima modalidade, o sujeito rompe com os saberes da FD que
o domina, o que pressupde a transformagdo, resisténcia e o movimento em dire¢do a outra FD. Ai
abre-se o espago para que o sujeito resista & ideologia, podendo se movimentar entre a identificagéo
completa ou a desidentificagdo.

Dessa forma, o processo de identificacdo, contra identificagdo, desidentificagdo permite a
movimentac¢do do sujeito, possibilitando a reprodugéio e a transformagéio, elemento que extrapola as
ideias de Althusser. Segundo Pécheux (2009): “ao falar de reprodugéio/transformagéo, estamos
designando o cardater intrinsecamente contraditério de todo modo de produc¢do que se baseia numa

divisGo em classes, isto é, cujo principio é a luta de classes (Pécheux, 2009, p. 130, grifo do autor).
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Pécheux, por outro lado, reconhece e concorda com a ideia de que a ideologia tem um
funcionamento material, tal como apontado por Althusser e destaca essa questdo quando afirma que
“as ideologias néo sdo feitas de ideias, mas de pradticas” (Pécheux, 2009, p. 130). Assim fica
constituida a ideologia como tendo uma materialidade concreta fato que serd determinante para a
observagdo da lingua como elemento material em que se concretiza a ideologia. Ele também concorda
com a ideia althusseriana de que sujeito e ideologia sdo duas faces da mesma moeda. Pécheux indica
que a ideologia ndo é abstrata, concordando com a tese althusseriana j& explicada anteriormente e
demonstra a importéncia crucial deste conceito para o estudo do discurso.

Pécheux critica os estudos linguisticos que ndo consideram a ideologia na compreensdo do
funcionamento da lingua. “Os linguistas e todos aqueles que recorrem & Linguistica com diferentes fins
tropecam frequentemente em dificuldades que decorrem do desconhecimento do jogo dos efeitos
ideolégicos em todos os discursos — inclusive os discursos cientificos” (Pécheux, 2009, p. 140).

Ao fazer a releitura de Althusser, Pécheux (2009, p.146) também traz a no¢do de “cardter
material do sentido das palavras e dos enunciados”. Sobre isso, gostaria de pontuar algumas
questdes: a primeira é que Pécheux faz isso reconhecendo que sujeito e sentido sdo constituidos
simultaneamente, o que nos faz compreender que ndo existe sentido antes dos sujeitos, e que os
sentidos ndo existem por si mesmos. A segunda é que ele recorre d nog¢do de interpelacdo para

mostrar como a ideologia funciona na produgéio de sentidos. Assim, ele afirma que:

(...) todo o nosso trabalho encontra aqui sua determinagdo pela qual a questdo da
constituicdo do sentido se junta & constituicdo do sujeito, e ndo de um modo marginal (por
exemplo no caso particular dos ‘rituais ideolégicos’ da leitura e da escritura), mas no interior
da prépria tese central, na figura da interpelagéo (Pécheux, 2009, p. 140).

No entanto, ao se constituirem juntos sujeito e sentido, o sujeito, j& marcado ideologicamente,
ndo percebe que o sentido pode sempre ser outro, pois a ideologia mascara o cardter material do
sentido, ou seja, a ideologia produz para os sujeitos a evidéncia da transparéncia da linguagem,
escondendo sua constituic@io material e histérica. Assim, o cardter material do sentido que estd ligado
& posicdo do sujeito no discurso, & meméria histérica, é escamoteado pelo funcionamento ideolégico,
através da interpelacdo. O cardter material do sentido consiste no fato de que o sentido ndo é
gerado por um sujeito livre das determinagdes histéricas e ideolégicas, o sentido ndo é gerado por
uma pura intengdo em ato, mas “mascarado por sua evidéncia transparente para o sujeito — consiste
na sua dependéncia constitutiva daquilo que chamamos o todo complexo das formagdes ideoldgicas”
(Pécheux, 2008, p. 146). Assim, aqui hd a ligagdo inexordvel entre sentido e ideologia que é uma
das bases da Andlise de discurso materialista.

Desse modo, sobre essa questdo, Pécheux destaca que é a ideologia que fornece as evidéncias

que fazem com que uma palavra ou um enunciado “queiram dizer o que realmente dizem” e que
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mascaram, assim, sob a ‘transparéncia da linguagem, aquilo que chamaremos o cardter material do
sentido das palavras e dos enunciados” (Pécheux, 2008, p. 146, grifo do autor).

Dessa forma, o processo de interpelacdo trazido por Pécheux da teoria althusseriana, explica
o fato de que “os individuos recebem como evidente o sentido do que ouvem, dizem, leem ou
escrevem” (Pécheux, 2008, p. 144). Por isso, a necessidade de uma teoria materialista de discurso
que possa compreender os efeitos ideoldgicos na geragéio dos sentidos, rompendo com a ideia de
transparéncia dos sentidos e indo em busca do seu cardter material. Através da teoria do discurso, se
questionard a evidéncia do sentido, demonstrando que este ndo estd ligado a literalidade das
palavras, mas ao processo ideolégico que constitui os sujeitos. Dai a nogdo de que os sentidos passam
pelo filtro da formagdo ideolégica, jd que “uma palavra, expressdo ou proposi¢cdo ndo tem um sentido

que lhe seria préprio, vinculado a sua literalidade” (Pécheux, 2008. p. 147).

CONSIDERAGOES FINAIS: UM MOVIMENTO DE FECHAMENTO

Diante das observacdes e reflexées feitas até aqui, é possivel pontuar que a nogdo de
assujeitamento passa longe da ideia de passividade ou da noc¢dio fatalista de um sujeito marionete
das estruturas sociais. O sujeito, tanto em Althusser, quanto em Pécheux, ndo é um individuo isolado,
mas um sujeito no mundo, que ocupa uma posicdo na relagdo de classes, que ocupa um lugar social.

Esse sujeito, chamado pela ideologia e constituido por ela, gera sentidos, é levado a
interpretar o mundo e esta interpreta¢do ndo é livre, mas regulada por rituais que sdo também
ideolégicos.

Trazendo uma metdfora em relagdo ao funcionamento da ideologia na reflex&o que ora foi
feita neste texto, indico que o olhar do sujeito sobre a realidade ndo é nunca autdnomo. A ideologia
é d lente através da qual os sujeitos observam suas condicdes materiais de existéncia e geram sentfidos
sobre elas. Mas esta lente, ndo é externa, nem algo que o sujeito usa e depois descarta, como um
instrumento de uso fortuito. E uma lente interna que determina o olhar do sujeito sobre o mundo, o faz
significar.

Assim, o processo de interpelacdo, que ndo é fruto da escolha do sujeito, constitui todos os
individuos neste ato de significar o mundo, de significar a histéria, de se constituir dentro do simbélico.
E o processo de interpelagdo é a base para compreensdo do assujeitamento. Um assujeitamento que
também pressupde o movimento dos sujeitos nas teias dos sentidos, uma vez que estes sujeitos podem
identificar, contraidentificar e desidentificar com os saberes das formag&es discursivas nos quais se
inserem. Assim, ndo existem graus para o assujeitamento, este, fruto da interpelagdo, é processo
primeiro de constituicdo de uma subjetividade em conexdo com a realidade material e histérica. E é

esse legado da compreensdo dessa subjetividade que a Andlise materialista de discurso nos traz.
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Resumo: O objetivo deste texto é apresentar a caracteriza¢do de elementos de aulas de lingua
inglesa pelo YouTube. Para atingir tal objetivo, analisamos aulas de inglés veiculadas em trés canais.
Adotamos uma abordagem de pesquisa qualitativa no campo da Linguistica Aplicada para
descrevermos como as aulas dos trés canais observados concebem a lingua, os papéis e relagdes entre
alunos e professores e a aprendizagem, com base em teorias sobre o ensino e a aprendizagem de
inglés como lingua estrangeira e como se caracterizam tais ocorréncias na referida plataforma. Os
resultados parecem sugerir que esses aspectos sdo concebidos de uma forma bastante tradicional: a
lingua é um conjunto de estruturas a ser “transmitido” para o aluno, a relagdo alunos-professores é
totalmente assimétrica e a aprendizagem é mecénica, no sentido da “educac¢do bancdria” criticada
por Paulo Freire, mesmo inseridos em contextos hipermididticos em que sdo comuns prdticas multi e
translingues.

Palavras-chave: Metodologias de ensino de linguas; Linguistica Aplicada; Ensino-Aprendizagem de Lingua
Inglesa; YouTube.

Abstract: The objective of this text is to present the characterization of elements of English language
classes using YouTube. To achieve this objective, we analyzed classes from three English teaching channels.
We adopted a qualitative research approach in the field of Applied Linguistics to observe and describe
how the classes from the three channels conceive language, student-teacher roles and relationships, and
learning, based on theories about English teaching-learning as foreign language and how such occurrences
are characterized. The results seem to suggest that language, the student-teacher relationship, and
learning are conceived in a very traditional way: language is a set of structures to be “transmitted” to the
student, the student-teacher relationship is totally asymmetrical, and learning is mechanical, in the sense
of the “banking education” criticized by Paulo Freire, even inserted in hypermedia contexts where multi
and translingual practices are common.

Keywords: Language teaching methodology; Applied Linguistics; English teaching and learning; YouTube.
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INTRODUCAO: O CENARIO DE ENSINO DE INGLES NA ERA DIGITAL
As prdticas multi e translingues passaram a fazer parte do cotidiano das realidades

hipermidias em que as interagdes ocorrem por meio de tecnologias méveis com acesso das redes sociais
e as diversas formas de comunicacdo possibilitadas pelas Novas Tecnologias Digitais da Informacéo
e da Comunicagdo vinculadas ao advento da globalizagdo. Nesse contexto, o inglés foi alcado &
condic@o de lingua global (CRYSTAL, 2003) e, do contato global por meio da rede mundial de
computadores, as redes sociais trouxeram novas possibilidades para o ensino de linguas, pois muito
pode ser feito por meio das tecnologias.

As possibilidades advindas dessas novas realidades justificam a necessidade de compreender
como se caracterizam tais prdaticas como forma de obter subsidios para a formagdo de professores,
visando fornecer elementos para as prdticas de futuros professores.

Inserido nesta realidade e em meio a essas novas possibilidades, o objetivo deste texto é o
de investigar como se caracterizam as aulas de inglés que ocorrem via redes sociais, por meio da
andlise de aulas veiculadas em canais do YouTube, objetivando caracterizar como as aulas que
compdem o corpus de pesquisa concebem a lingua, os papéis e relagdes entre alunos e professores e
a aprendizagem. Tomamos como base para tais andlises algumas teorias sobre o ensino e
aprendizagem de linguas, tais quais os trabalhos de Jacquemet (2005), Larsen-Freeman e Anderson
(2011), Aradjo e Leffa (2016), Ribeiro (2018), entre outros, e como se caracterizam tais ocorréncias
na referida plataforma.

Como forma de atingir o objetivo proposto, apresentamos, primeiramente, perspectivas
tedricas relacionadas & Linguistica Aplicada (LA) no cendrio da globalizagdo e suas prdticas, bem
como questdes relativas ao ensino de linguas por plataformas digitais e as possiveis metodologias
para essa modalidade de ensino. Em seguida, apresentamos os aspectos metodolégicos da pesquisa,
envolvendo a gerag¢do, a organizagdio e a andlise dos dados utilizados como corpus para a pesquisa.
Apresentamos, na sequéncia, nossa discussdo em relagdo aos trés aspectos observados nas aulas
(concepgdes sobre a lingua, sobre a relagdo aluno-professor e sobre a aprendizagem) e os resultados
obtidos, seguida de considerag¢des sobre o que os dados revelam sobre atual cendrio de aulas de

inglés online ministradas por professores nos trés canais mais acessados da plataforma YouTube.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA
A pesquisa aqui relatada’ insere-se no campo da LA e envolve, em seu embasamento tedrico,
tanto teorias sobre o ensino e a aprendizagem de lingua estrangeira quanto questdes relacionadas

aos multiletramentos e redes sociais. Tal articulagdo se deve ao fato de a pandemia de Covid-19 ter

11 Pesquisa de Iniciagéio Cientifica Voluntdria, no @mbito do curso de graduagdo em Letras/Inglés, da Universidade
Federal de Sé&o Paulo, campus Guarulhos, desenvolvida pela primeira autora, sob orientagéio do segundo.
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potencializado a necessidade de ensino de forma remota. Com o ensino remoto, as praticas de ensino
e aprendizagem passaram a ocorrer em ambientes virtuais de aprendizagem, por meio de aplicativos
para o encontro de pessoas que ndo poderiam mais ser realizados presencialmente em funcdo da
pandemia. Uma das consequéncias desse cendrio foi o fato de que praticas de ensino passaram a
ocorrer por meio de videoaulas e outras formas de postagens em redes sociais, como é o caso das
aulas de linguas veiculadas pela plataforma YouTube.

Na cultura hipermididtica em que estamos inseridos, a comunicagdo passou a ocorrer
prioritariamente por meio de plataformas, tais como Facebook, Twitter, Instagram, YouTube, dentre
outras, apenas para mencionar as mais conhecidas. A interagdo dos usudrios é massiva, pois esses tém
a oportunidade de participar e colaborar dessas redes e dos posts veiculados, pois estéo a sua
disposicdo recursos para produzir comentdrios (Barton; Lee, 2015).

Trabalhos sobre o YouTube, como o de Burgess e Green (2017), por exemplo, explicitam que
este e outros portais “transformaram definitivamente a nossa maneira de absorver contetdo” (Burgess;
Green, 2017, p. 9). Além disso, hd uma significativa variedade de caminhos possiveis para o uso das
tecnologias na educagdo, como ilustram os trabalhos reunidos em Bacich, Tanzi Neto e Trevisani
(2015), Coscarelli (2016), Aravjo e Leffa (2016) Neves et al. (2019), Ribeiro e Vecchio (2020),
Camargo e Daros (2021), apenas a titulo de exemplo, mostram uma variedade de caminhos possiveis
para o uso das tecnologias na educagdo, ndo apenas no campo da Linguistica Aplicada.

Em fungdo dessa transformac¢do a que se referem essas novas prdticas, fica explicita a
necessidade de uma compreensdo mais ampla sobre essa modalidade de ensino, pois, nesse contexto,
passaram a ser veiculadas uma enorme quantidade de videoaulas. A pesquisa de Carvalho (2020),
por exemplo, debrucou-se sobre as videoaulas de ensino de redagdo, no ensino de lingua portuguesa,
o que demonstra que hd um campo para o estudo de aulas de lingua inglesa para que tenhamos uma
compreensdo mais ampla de como se configuram tais aulas nas redes sociais.

As questdes focalizadas nesta pesquisa abordam a lingua em contextos especificos, ou seja,
ambientes virtuais de ensino e aprendizagem de inglés para sua compreensdo, descricdo e
caracterizagdo, portanto, utilizaremos principios tedricos da LA e do ensino de inglés como lingua
estrangeira, apresentados de forma sintética a seguir.

Ao abordarmos o ensino e a sala de aula, mesmo falando sobre um ambiente n&o formal,
também foi levada em considera¢do a obra de Paulo Freire (1974) e o conceito de educagdo
bancdria e as metodologias tradicionais de se pensar em ensino, bem como Larsen-Freeman e
Anderson (2011) e Mikuzami (1986) para as reflexdes pretendidas neste trabalho sobre uma aula

de lingua inglesa.

68  ISSN 2526-4478 () WS

Revista CBTeclE, S&o Paulo, SP, vol. 8, n. 1 jun/2024 BY _NC
Disponivel em: https://revista.cbtecle.com.br/



—

‘ Revista Coletdnea

— e N
‘ Brasileira sobre e ¢ J
Tecnologias e e
. Unidade do Ens Superi [«
ec Linguagens na B e Pt Souza GOVERNO DO ESTADO

Educacdo DE SAO PAULO

LINGUISTICA APLICADA E GLOBALIZACAO

O fendmeno a ser estudado insere a pesquisa, do ponto de vista teérico e metodoldgico, no
campo da LA, uma drea marcadamente interdisciplinar, cujo objeto de investigacdo é a linguagem
em uso como pratica social. Menezes, Silva e Gomes (2009, p. 25), acrescentam a esse pensamento
o fato de que isso acontece “independentemente de escolhas tedricas e metodolégicas”.

Ao mapear a evolu¢do da LA no Brasil, Moita Lopes (2009) indica que, na primeira virada,
nos anos 1970, distinguia-se a aplicagdo da linguistica e a LA, e chama a ateng¢do para a necessidade
de a LA ndo ser dependente de uma teoria linguistica. A segunda virada acontece quando o campo
de investigacdo da LA ndo se restringe mais somente ao ensino de linguas e tradugdo, e se expande
para outros contextos institucionais (MOITA LOPES, 2009).

Chega-se, assim, a uma LA Indisciplinar, como proposto por Moita Lopes (2006; 2009). O
prefixo in-, neste caso, deve ser entendido que a LA vai além da inter e da transdisciplinaridade,
como uma drea que se apropria de outros campos para investigacdo de seu objeto, preocupada com
o uso da linguagem nas prdticas sociais, pois “é uma LA que deseja, sobremodo, falar ao mundo em
que vivemos, no qual muitas das questdes que nos interessavam mudaram de natureza ou se
complexificaram ou deixaram de existir” (MOITA LOPES, 2009, p. 19).

Nessa proposta da LA, insere-se a investigagdo de novos acontecimentos surgidos a partir das
mudangas causadas pela globalizagdo, com a desterritorializagéo e grande mobilidade de pessoas
e artefatos culturais, em que a lingua é resultado desse processo de superdiversidade (VERTOVEC,
2010; MOITA LOPES, 2013). Segundo Moita Lopes (2013, p. 102), “tal mobilidade de pessoas
significa que o linguajar (o uso de linguas diferentes na fala e na escrita, misturando linguas para
agir no mundo social [...]) por entre as fronteiras tende, portanto, a aumentar no Brasil” , o que aponta
para um aumento das prdticas de ensino, pela necessidade do uso do idioma em nosso pais e para
nosso contato com falantes de outras linguas por meio do inglés.

Na concepg¢do de Jacquemet (2005), os estudos desenvolvidos sobre linguagem e comunicagéo
devem levar em consideragdo os impactos que a globaliza¢do exerce sobre as prdticas comunicativas.

A globalizagdo, além das significativas mudangas econémicas, tecnolégicas e sociais trazidas
ao mundo, fez ainda emergir muitas possibilidades de intercdmbio sociocultural, com denomina¢des
como “difusdo, assimilagdo, aculturacdo, hibridagéo, sincretismo, mesticagem e outras” (IANNI, 1996,
p. 154). Esse fendmeno, para o campo da LA, revela-se como bastante proficuo para o estudo da
linguagem em uso nesses intercdmbios socioculturais, j& que a lingua é o veiculo de troca entre os
falantes de diferentes idiomas. Por conseguinte, compreender os fenémenos envolvidos nessas trocas
traz subsidios para uma melhor compreensé&o dos fenémenos, seu estudo e sua futura disseminagéo na
formagdo do aluno em um curso de licenciatura para que seja critico da realidade que o cerca e na

qual se inserird como futuro profissional, podendo atuar, inclusive, em aulas por plataformas digitais.
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ENSINO DE LINGUAS E REDES SOCIAIS

Em seus estudos sobre as tecnologias digitais no ensino, Ribeiro (2018, p. 115) afirma que
“temos mais firmeza para dizer que hd muito trabalho pela frente, se quisermos reeditar aulas
mediadas por dispositivos de tecnologia digital”, ou seja, é necessdrio compreender como essas
prdticas se caracterizam para que, na formagdo inicial do professor, no dmbito da graduagdo,
possam ser formados em relagdo ao que iréo vivenciar em suas futuras praticas.

Da mesma forma, em obra que reune trabalhos sobre o impacto das redes sociais no ensino,
Aravjo e Leffa (2016) sinalizam que “o virtual funciona como espelho da sociedade” e que as redes
sociais “tém profundo impacto na realidade” (Aravjo; Leffa, 2016, p. 10), confirmando a relevéncia
de compreendermos como as novas préticas de ensino se configuram, fornecendo subsidios para que,
ao mesmo tempo, compreendamos a sociedade.

Para compreendermos, a partir da perspectiva da LA, as prdticas nos ambientes digitais, é
preciso levar em conta os multiletramentos e a multimodalidade dos diferentes meios e redes sociais,
bem como as potencialidades que cada rede pode propiciar, tais como videos, dudios, jogos, imagen:s,
animacdes e todas as demais semioses possibilitadas pelas tecnologias digitais e hipermididticas.

Com base nas prdticas discursivas nesse contexto superdiverso e hibrido, o problema
focalizado neste texto, como se depreende pelo complexo cendrio linguistico que vivenciamos em
tempos hipermodernos, globalizados e desterritorializados, encontra respaldo no que argumenta

Cavalcanti (201 3) sobre a educagdo linguistica do professor de linguas. Segundo a autora:

A educagdo linguistica do professor de linguas néo pode ser somente linguistica, ela precisa
ser sofisticadamente inter e transdisciplinar, socialmente engajada, antropologicamente
antenada, plural em seu foco, para incluir estudos de letramento, os estudos sobre
multilinguismo com as questdes de intercompreensdo e de prdticas translingues, os estudos
sobre transculturalismo. Essa visdo de educagéo linguistica ampliada teria espago para o
conceito de intercompreensdo via, por exemplo, prdticas translingues. Teria também abertura
de espaco, por exemplo, para uma pedagogia culturalmente sensivel e dialogaria com a
educagéio do entorno proposta por Maher (2007) (Cavalcanti, 2013, p. 226).

O que indica o texto de Cavalcanti, desse modo, prevé um conhecimento do contexto em que
atuamos para que se conhegcam as prdticas linguisticas nele veiculadas e que podem contribuir para
o professor de lingua estrangeira sendo formado na universidade e que ird atuar em escolas do
entorno e que devem, portanto, ter essa visada mais ampla sobre a lingua estrangeira e como esta
circula no contexto.

Os aspectos dos usos multilinguisticos e do papel do inglés no cotidiano dos cidad&os no mundo
atual, bastante acentuado pela reclusdo social e isolamento trazidos pela pandemia, real¢ca a
importdncia da formag¢do do professor de inglés para uma visdo mais ampla para as redes.
Compreender novas praticas de ensino e aprendizagem de inglés no contexto hipermididtico

globalizado, desse modo, revela-se como um aspecto de suma importdncia para o curriculo do curso
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de Letras/Inglés e para a formagdo do professor, bem como para sua educagdo linguistica e o
curriculo do curso, aspectos caros aos estudos em LA.

Tais praticas sdo analisadas e caracterizadas, com base no corpus selecionado e a partir de
seus aspectos tecnolégicos, multimodais e multissemidticos, tomando como ponto de partida as teorias
que explicitam os aspectos envolvidos no ensino e aprendizagem do inglés como lingua estrangeira,
com base em estudos da drea como os de Richards e Rodgers, (2001), Larsen-Freeman e Anderson
(2011), Lightbown e Spada (2019) sobre métodos, abordagens e técnicas para o ensino.

Em sua obra, Richards e Rodgers (2001) apresentam as principais tendéncias no ensino de
linguas no século XX e, apds uma breve apresentacdo sobre a histéria desse tipo de ensino, discutem
a natureza dos métodos e abordagens e o método audiolingual. S&o expostas, na segunda parte do
livro, o que os autores consideram métodos e abordagens alternativos possiveis para o ensino de
linguas, dentre eles: Resposta Fisica Total, Método Silencioso, Aprendizado de Linguas em
Comunidade, Sugestologia, Lingua Total, Inteligéncias Multiplas, Programag¢do Neurolinguistica,
Abordagem Lexical e Ensino de Linguas baseado em Competéncia. Essas possibilidades sugerem as
diversas perspectivas que podem ser utilizadas por professores de linguas. Por fim, na terceira parte
da obra, apresentam abordagens comunicativas mais atuais, entre as quais incluem: Ensino
Comunicativo de Lingua, Abordagem Natural, Aprendizagem Cooperativa de Lingug, Instru¢dio com
base em Conteldo, Ensino de Lingua baseado em Tarefa e a era pés-método. O trabalho dos autores
permite travar contato com os diferentes elementos envolvidos no processo de ensino e de
aprendizagem de uma lingua estrangeira nas diferentes abordagens apresentadas e discutidas.

O contetddo sobre as abordagens e técnicas apresentados por Larsen-Freeman e Anderson
(2011) seguem sequéncia similar & de Richards e Rodgers, com o diferencial de que apresentam um
exemplo de uma aula ministrada em que a abordagem discutida é utilizada. As autoras apresentam
as caracteristicas dos seguintes métodos e abordagens: Método da Gramdtica e Tradug¢do, Método
Direto, Método Audiolingual, Método Silencioso, Desugestologia, Aprendizado de Linguas em
Comunidade, Resposta Fisica Total, Ensino Comunicativo de Lingua, Instru¢do com base em Contetdo,
Ensino de Lingua baseado em Tarefa, além de dedicarem um capitulo as dimensées politicas
relacionadas ao ensino de linguas, ao aprendizado de estratégias, Aprendizagem Cooperativa e
Inteligéncias Multiplas e, por fim, o uso emergente das tecnologias.

Baseamo-nos, ainda, no trabalho de Lightbown e Spada (2019) pelo fato de as autoras
abordarem o processo de aquisicdio de uma primeira lingua e, a partir dela, o aprendizado de uma
lingua estrangeira. As autoras também abordam as diferencas individuais no aprendizado e
observam como se dd o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira na sala de aula, além

de discutirem ideias populares e crencas sobre o aprendizado de linguas.
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Por fim, tomamos também como base tedrica o que explicita Mizukami (1986), a partir de
uma perspectiva pedagédgica, as possibilidades de se abordar o ensino. A autora discute as
abordagens tradicional, comportamentalista, humanista, cognitivista e sociocultural. Para analisar
cada uma delas, Mizukami se baseia nos seguintes pressupostos: Homem, Mundo, Sociedade-cultura,
Conhecimento, Educacdo, Escola, Ensino-aprendizagem, Professor-aluno, Metodologia e, por fim, a
avaliagdo em cada abordagem. O conhecimento desses elementos permite aos professores e
professoras um rico menu de op¢des para usar em suas aulas a depender de seus contextos de
atuagdo, bem como das necessidades dos alunos e do segmento de ensino. Esses elementos embasam,
portanto, a nossa discussdo sobre as trés concepgdes abordadas neste texto: (1) como a lingua é
concebida nessas aulas; (2) como a relagdo aluno-professor é verificada nas aulas e, por fim, (3)
como a aprendizagem é concebida.

Temos, a partir desses referenciais, distintas possibilidades de andlise para vislumbrarmos as
aulas veiculadas em plataforma digital e como se organizam. O conhecimento desses métodos e
abordagens tem um importante papel na formagdo de estudantes de Letras/Inglés, futuros
professores de lingua para que se conhecam as maneiras como se caracterizam e como estes est(ar)&o
presentes no cotidiano das prdticas sociais e de sala de aula e como o ensino de lingua estrangeira

pode ser abordado a partir de diferentes abordagens, a depender do contexto em que iréo atuar.

METODOLOGIA: GERACAO, ORGANIZACAO E APRESENTACAO DOS DADOS

Com base no atual cendrio hipermididtico em que estamos inseridos, e principalmente com o
advento da pandemia de Covid-19 em 2020 ao redor mundo, uma quantidade significativa de
prdticas que exigiram o isolamento social dos individuos passaram a ser mediadas por computador
e eventos sociais passaram a ocorrer via plataformas digitais.

Isso fez com que se acentuassem as buscas por cursos remotos, além de o ensino regular passar
a ser online. Todo esse contexto exige que se compreenda, de forma mais ampla, quais mudangas
ocorreram nas prdticas de ensino de inglés no modo remoto e como ensino dessa lingua passou a ser
concebido a partir dessa nova realidade.

Como forma de fornecer subsidios para essa compreensdo, a pesquisa pretendeu analisar
como se caracterizam as aulas de inglés veiculadas em uma rede social e como sdo concebidos os
papéis da lingua, da relagéio aluno-professor e da aprendizagem.

A composicdio do corpus teve por base a plataforma YouTube, por compreendermos que se
trata de uma rede amplamente utilizada e divulgada como ferramenta ndo apenas de
entretenimento, mas também de ensino e divulgacdo de inbmeros materiais de estudo.

A geracdo dos dados que compdem o corpus foi feita de acordo com os trés canais brasileiros

com maior nimero de seguidores. A partir da sele¢do dos trés canais mais acessados, foram
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acompanhadas aulas ao longo de uma semana no més de maio de 2022 de cada um desses trés
canais e, a partir delas, foi gerado o corpus da pesquisa. Foram selecionados, assim, os trés
professores que ofereciam em seus canais aulas de inglés para brasileiros e captamos as informacdes,

organizadas de acordo com os dados no Quadro 1:

Quadro 1 - Dados sobre os canais que compdem o corpus da pesquisa

Canal 1 Canal 2 Canal 3
Nome do canal Maério Vergara English in Brazil by Carina Fragoso Professor Kenny
Inscritos 2,7mi 1,62mi 1,85mi
Ano de criagdo 2017 2015 2018

Semana de Lives em que ele, ao

Frequéncia das . o . . . s A
9 Lives didrias Um video por semana vivo, dé aulas de inglés e oferece

avlas .
seu aplicativo.
Mini-aulas que, apesar de
numeradas, ndo tém uma sequéncia Faz o uso de shorts (videos curtos Lives no YouTube.
Observagoes preestabelecida. feitos para serem vistos via Aplicativo para aprendizado de
Lives agendadas para um hordrio smartphones) Inglés via celular.
fixo.

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Tomando os elementos apresentados no Quadro 1 como ponto de partida, procedemos &
andlise a partir de uma perspectiva qualitativa. Conforme apontam Denzin e Lincoln (1998, p. 3), a
pesquisa qualitativa implica uma abordagem interpretativa e naturalista dos fatos pesquisados, o
que significa que o(a) pesquisador(a) os estuda em seu ambiente natural com o objetivo de entender
ou interpretar fendmenos em termos dos significados que as pessoas atribuem a eles. Partindo dessa
perspectiva, apresentamos a seguir os dados e suas caracteristicas. Foram selecionados os trés canais
brasileiros com aulas via YouTube, fazendo a busca por “aulas de lingua inglesa para brasileiros”. A
partir da selecéio dos canais, foram selecionados os trés videos mais vistos durante aquele més para

andlise das videoaulas.

APRESENTACAO DOS DADOS

Com base nos dados elencados no Quadro 1, nesta se¢do apresentamos elementos da andlise
das aulas que compdem o corpus gerado a partir dos trés canais estudados e os aspectos que as
caracterizam a partir da pergunta de pesquisa e dos objetivos propostos. Considera-se aqui cada

video uma aula (ou ainda cada Live uma aula).
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Canal 1

O Canal 1, mantido pelo professor Mairo Vergara, tem por objetivo, como indicado na se¢do
"Sobre nés", do préprio canal, ensinar inglés de forma rdpida e eficiente. O canal no YouTube foi
criado em 2009 e faz parte de uma plataforma com método préprio. O idealizador desse canal
relata que comecou a elaborar seu método quando foi morar no Jap&o para aprender o idioma e,
mesmo convivendo e estudando japonés, ndo conseguiu evoluir. A partir de entdo, ao retornar ao
Brasil e iniciar seus estudos na lingua inglesa, optou por modificar totalmente o formato de seus estudos
em uma lingua estrangeira e isso baseava-se em estudar vocabuldrio. Ele relata que alcangou um
nivel avancado sem ter jamais estudado gramdtica, ou seja, seu método é criado de forma que o
aluno ndo estude através de regras gramaticais.

No canal ainda é indicado que o professor estudou Letras e, apds alguns anos lecionando e
trabalhando com tradugéo, optou por criar uma plataforma online de estudos e ministrar aulas que
pudessem ajudar seus alunos a usufruir de um método que funcionou para ele. Em seu canal no
YouTube, o professor disponibiliza videoaulas, também tem um website onde disponibiliza textos e
dicas relacionadas a vocabuldrio. Nesse website, o aluno que decidir comprar o curso tem acesso a
um pacote de videoaulas gravadas. O professor também faz aulas ao vivo programadas e avisadas
em suas redes sociais.

Nas aulas do Professor Vergara, é possivel notar que, para este docente, a lingua é
representada pelo vocabuldrio, pelo nimero de palavras que um estudante consegue adquirir em seu
vocabuldrio. Antes de apresentar o método, feito com o auxilio de um programa de computador
chamado Anki, ele enfatiza diversas vezes como uma pessoa aprende um novo idioma: incorporando
novas palavras ao seu vocabuldrio, logo, fica explicita a concepgdo de lingua para o professor: saber
a lingua é saber seu vocabuldrio, seu léxico, o que pode ir de encontro a muitas das teorias de
linguagem no campo da LA, como a abordagem comunicativa, sendo que algumas concebem a lingua
como um fendmeno social mais amplo e ndo apenas seu aspecto lexical.

O professor trabalha com dois métodos: memorizagdo e tradugdo. Apesar de tratar-se de
uma aula em uma plataforma online, pode-se notar que se utiliza de uma metodologia considerada
tradicional na aquisicdo de L2, uma vez que, segundo Larsen-Freeman e Anderson (2011), o método
da gramdtica e tradugdo tem como propésito fundamental a leitura de textos literdrios na lingua em
que se objetiva aprender. O método ndo foca em comunica¢do, mas sim apenas na aquisicdo de
vocabuldrio e memorizacdo de regras gramaticais e a figura do professor é vertical, ele é a
autoridade que deve corrigir e passar a tradugdo correta das palavras que sdo vistas, o que parece

dialogar de forma direta com o método utilizado neste canal.
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Canal 2

O Canal 2, o segundo mais acessado de acordo com o levantamento quantitativo dos canais
mais acessados, é mantido pela professora Carina Fragoso e intitula-se English in Brazil.

De acordo com seu perfil no YouTube, o canal tem por objetivo democratizar o ensino de
inglés no Brasil e quebrar os principais mitos relacionados ao aprendizado de linguas estrangeiras
de forma leve e descontraida. Carina Fragoso é uma professora que tem doutorado em Linguistica
pela Universidade de S&o Paulo e jd escreveu livros relacionados ao aprendizado de inglés por
brasileiros. Em seu canal no YouTube, ela disponibiliza dicas relacionadas & pronincia, & gramdtica
e ao vocabuldrio, além de dicas de estudo, cultura, viagens e curiosidades.

Foram observados os quatro videos com maior nimero de visualizagées postados em maio de
2022, um deles sendo um video curto, que se configura como shorfs, isto é, videos em formato vertical
de até 60 segundos com foco em usudrios de smartphones.

As aulas observadas do Canal 2 focam em uma diversidade de temas, com videos com foco
em pronuncia ou em gramdtica. Um deles traz dez palavras que todo brasileiro tem dificuldades em
pronunciar, onde ela enumera essas palavras, de acordo com comentdrios feitos em postagens
anteriores, e ela vai palavra por palavra revisando a pronincia. O canal tem diversos temas que
dialogam com um pUblico jovem, como séries e musicas e, ao longo de seus videos, ela menciona seus
livros, indicando link para a compra e uma plataforma de aulas online que conta com professores
nativos para aulas ao vivo.

Podemos relacionar as aulas do Canal 2 com método Audiolingual, j& que nele, como
preceituam Larsen-Freeman e Anderson (2011), o professor torna-se o maestro de uma orquestra. Ele
fala uma frase e os alunos devem repetir, adquirindo vocabuldrio e pronincia por meio da repeticdo.

No método Audiolingual, o professor é o modelo a ser seguido. Porém, as aulas no YouTube
ndo permitem & docente verificar e corrigir os alunos. Ou seja, néio hd interagdo entre aluno e
professor, nem entre os alunos. O professor detém o conhecimento que é passado de forma vertical

como ocorre com métodos mais tradicionais e centrados no professor.

Canal 3

O Canal 3 é administrado pelo Professor Kenny, um canadense que vive no Brasil, como
indicam as informa¢des do canal. Kenny afirma que as metodologias podem atrapalhar o
aprendizado do aluno, e que algumas escolas de idiomas insistem em uma metodologia Unica e isso
as vezes limita o aprendizado prdtico do aluno. O objetivo do canal é oferecer um curso que comece
do iniciante, desde a alfabetizagéio com foco nas quatro habilidades, até a conversacdo fluente.

O professor trabalha com lives, ou seja, aulas ao vivo em que, & medida que a transmissdo

acontece, as pessoas participam via YouTube. Ele as chama de Kenny Week, que foram
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acompanhadas para verificar as metodologias das quais o professor se utiliza. H4, no cendrio, uma
lousa, j& preenchida com verbos conjugados em diferentes tempos verbais. O professor aparenta
estar em uma sala de aula e ndo olha para a c@mera, o que pode sugerir que tem um grupo de
alunos presencialmente ao mesmo tempo em que transmite a aula ao vivo via YouTube.

Os alunos fazem diversas perguntas no chat enquanto o professor ensina, mas, como naquele
momento ele estd explicando, ele parece ndo estar acompanhando o chat. Eventualmente, ele
responde algumas perguntas, porém ndo consegue ler todas, pois as pessoas sdo bastante
participativas via chat.

O professor do Canal 3, como se pode verificar, utiliza uma abordagem semelhante ao
Método da Gramdatica e Tradugdo, & que, em suas aulas, ele coloca expressdes na lousa e as explica
e traduz uma a uma. Apesar de as aulas serem ao vivo, o que poderia facilitar a comunicacdo entre
ele e seus alunos, o professor prefere manter-se na estrutura e nas frases que estdo escritas no quadro.
A abordagem que ele utiliza faz com que seja a autoridade da sala e apenas a voz dele seja ouvida,
a aula é completamente centrada no professor, sem a oportunidade de troca entre os alunos, assim
como os métodos tradicionais de ensino.

Com base nos elementos das aulas nos trés canais apresentados, é possivel estabelecer
algumas caracteristicas, bem como aspectos do papel do professor e dos alunos e das metodologias

utilizadas, conforme nosso obijetivo principal e que sdo apresentadas na préxima segdo.

Discussdo dos dados e resultados

Os trés canais abordados foram os mais acessados na categoria de aulas de inglés para
brasileiros quando os dados foram gerados, em maio de 2022. Por serem canais com muitos acessos,
como foi indicado no Quadro 1, o formato dos videos se assemelha bastante ao dos influencers, com
assessoria e estratégias de marketing, o que é possivel verificar antes mesmo de iniciar os videos, com
a imagem que fica exposta e o titulo da aula.

Os trés professores cujas aulas foram analisadas ndo iniciam a aula mostrando um
planejamento ou um objetivo da aula, porém os trés canais tém uma outra plataforma em que,
mediante o pagamento de uma certa quantia, o aluno terd acesso a um conteddo especifico, um
aplicativo ou mesmo aulas e mentoria individuais. A impressdo que se tem é que as aulas gratuitas
oferecidas funcionam apenas como um chamativo para vender os cursos.

As aulas tém uma inferagdo bastante limitada com os alunos, ndo sendo possivel criar uma
conexdo entre professor e aluno, uma vez que apenas a voz do docente é ouvida. As aulas online,
apesar de trazerem todo um aparato tecnolégico inovador, muitas vezes, como verificamos nos casos
observados, trazem poucas ferramentas de interac¢do, sendo apenas uma nova plataforma para um

método tradicional de ensino.
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Autores que abordam os papéis de alunos e professores nas distintas metodologias, como
Mizukami (1986) e Larsen-Freeman e Anderson (2011), indicam que professores e alunos assumem
papéis diferentes, a depender da abordagem utilizada. Nas ocorréncias analisadas, as aulas sdo
totalmente centradas nos professores e no que eles pretendem apresentar. Parece que o papel
atribuido ao aluno é o de apenas assistir passivamente as aulas, na antiga concepgdo bancdria
referida por Freire (1974), em que o professor apenas deposita os conteddos. Como ficou
evidenciado, os alunos até fazem perguntas e tentam esclarecer duvidas pelo chat, no caso do Canal
3 do professor Kenny, mas nem sempre sdo atendidos.

Mizukami (1986) aponta que, para o método tradicional de ensino, o conhecimento é
concebido como a capacidade de armazenar e acumular informacdes. E possivel entender o aluno
como alguém que n&o possui conhecimento algum e ird adquiri-lo com o professor, que detém o
conhecimento e passa para as pessoas que estdo supostamente aprendendo. Os trés canais
observados possuem caracteristicas que podem ser relacionadas com esse método de ensino: o aluno
é passivo, em alguns casos o professor 1& interagdes no chat, porém quem traz toda a informagdo e
conhecimento necessdrio é apenas o docente. O professor do Canal 1 comentaq, inclusive, que o mais
importante para adquirir um novo idioma é possuir vocabuldrio, colocando o acimulo de informagdes
e palavras como o principal responsdvel para uma comunicagdo em uma L2, algo que foi contrastado
posteriormente em outras metodologias.

Coscarelli (2021) também verificou a mesma questdo nas escolas durante a pandemiq,

conforme relata a autora:

Infelizmente, as escolas (por vdrias razdes) priorizaram uma pedagogia mais transmissiva,
insistindo em transmitir saberes considerados imutdveis e essenciais. O(a) professor(a)
continuava no centro e ainda como o grande “transmissor”. O contexto da pandemia revelou
como as escolas estdo distantes das pedagogias participativas em que o(a) professor(a) é o
responsdvel por organizar eventos de aprendizagem significativa em interagdo com os(as)
aprendentes e as comunidades. Essa pedagogia do vinculo envolveria pensar como as
diferentes redes familiares, as diferentes pessoas da sociedade e a escola podem juntos(as)
construir processos mais coletivos de aprendizagem (Coscarelli, 2021, p. 23).

O que ilustra Coscarelli (2021) na citagcdo acima, portanto, é que, apesar de as escolas
utilizarem tecnologias e veicularem metodologias mais ativas, a prdtica revelou, especialmente
durante a pandemia, que ainda se trabalha com uma pedagogia mais transmissiva, em que o aluno
ndo participa ativamente da aula, o que pode acabar gerando um desinteresse quando o aluno ndo
constréi significados a partir de suas agdes.

Nesse sentido, Paiva (2020) afirma que nem sempre ao falarmos sobre inova¢do com novas
tecnologias no ensino, como é o caso de videoaulas pelo YouTube, isso representa uma mudanga de
método. A autora discute sobre como, no periodo pandémico, rompemos as paredes das salas de

aula. Durante os meses (em alguns casos passando de anos) da pandemia de Covid 19, alunos e
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professores se acompanharam em viagens e passaram a conhecer as casas uns dos outros. O professor

deixou de trabalhar apenas no momento da aula, pois a todo o momento os alunos poderiam se
comunicar com ele/ela.

Para que haja inovagdo, é necessdrio que a escola pense em praticas de aula invertida, em
que o aluno seja a figura central em sala de aula de forma que se repensem nos multiletramentos,
sem transformar aulas online em uma sala de aula tradicional em uma plataforma diferente, como
indicado por Rojo (2020).

O que parece ter ficado evidenciado, a partir das aulas dos trés canais estudados, é que
houve apenas uma transposi¢cdo do quadro para a tela, sem outras adaptagdes aos papéis de alunos
e professores, que poderiam ocorrer de maneiras mais interativas propiciadas pelas tecnologias, mas
que parece ndo ter acontecido, voltando aos velhos métodos em que o professor ensina e o aluno
aprende, o professor é o detentor do conhecimento e o aluno apenas o receptor, como j& indicava
Freire (1974) na concepcdio bancdéria de educagdo.

E importante apontar, finalmente, que é preciso considerar novas formas de ensino hibrido.
Como indica Moran (2015), a educagdo hibrida é um conceito-chave atualmente, pois nela "cada
aluno desenvolve um percurso mais individual e participa em determinados momentos de atividades

em grupos" (Moran, 2015, p. 42), o que ndo parece ter acontecido nas aulas analisadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Nosso principal objetivo neste texto foi o de apontar como se caracterizam as concepg¢des
sobre a lingua, sobre a relagdo entre alunos e professores e sobre a aprendizagem nos trés canais
de ensino de inglés mais acessados na plataforma YouTube. E relevante compreender como tais
fendmenos se caracterizam, pois podem ser usados na formag¢do de professores que terdo contato
com tais prdticas e precisam compreendé-las como parte de sua futura atuagdo profissional.

O que percebemos pela andlise das aulas que compuseram o corpus da pesquisa, e que
parece ter acontecido durante a pandemia, é que muitas vezes o professor ensina com o auxilio de
uma lousa, pelo formato digital a lousa muitas vezes acaba sendo um programa no computador que
cumpre essa fungdio e os alunos apenas assistem ao conteldo, sendo passivos nessa situagdio e ndo
tendo nenhum tipo de interagdo ativa.

No caso das aulas dos Canais 1, 2 e 3 abordados no decorrer do texto, fica sugerido pelos
professores que hd uma plataforma que eles oferecem que proporcionam, segundo as propagandas
veiculadas nas préprias aulas, uma interagdo maior, tais como exercicios para fixagéio de conteGdos,
possibilidades de aulas de conversagdo, o que poderia ser interessante na aquisicdo de uma L2.

A educagdo, como indicava Freire (1974; 2014), precisa propiciar ferramentas para a

construgdo de conhecimento de forma critica e auténoma, trazendo relagdes horizontais e ndo verticais
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como as que ocorrem nas aulas. Trazendo esse aspecto para os tempos atuais, conforme Rojo (2020),
é necessdrio que a escola pense em prdticas de aula invertida, em que o aluno seja a figura central
em sala de aula de forma que se repensem nos multiletramentos, sem transformar aulas online em uma
sala de aula tradicional em uma plataforma diferente.

O que parece ter ficado evidenciado a partir das aulas analisadas dos trés canais estudados,
e também tomando por base o que afirmam pesquisadoras como Rojo (2020) e Coscarelli (2021), é
que houve apenas uma transposicdo da lousa ou do quadro branco para a tela, sem outras
adaptagdes aos papéis de alunos e professores, que poderiam ocorrer de maneiras mais interativas
propiciadas pelas tecnologias, mas que parece ndo ter acontecido, voltando aos velhos métodos em
que o professor ensina e o aluno aprende, o professor é o detentor do conhecimento e o aluno apenas
o receptor, na concepgdo bancdria de educagdo a que se referiu Freire.

Ao discutirem os novos cendrios da sala de aula digital, Camargo e Daros (2021) apresentam
estratégias pedagdgicas objetivando fomentar o aprendizado ativo, online e hibrido e investir em
uma concepgdo de ensino inovadora. Segundo esses autores, é importante conceber “uma pratica
pedagégica capaz de garantir aos alunos uma aprendizagem sélida, que lhes permita enfrentar
criticamente as mudangas da atual sociedade da informagdo e do conhecimento” (Camargo; Daros,
2021, p. 37).

Por fim, é preciso considerar novas formas de ensino hibrido que, como indica Moran (2015),
é um conceito-chave para a educagdo atual. Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) também reforcam
o aspecto da personalizagdo e a inclusGo de modelos tais como a rotagdo por estagdes, laboratério
rotacional, sala de aula invertida e rotagdo individual e flex. Na educagdo hibrida, "cada aluno
desenvolve um percurso mais individual e participa em determinados momentos de atividades em
grupos" (Moran, 2015, p. 42), o que ndo parece ter acontecido nas aulas online estudadas nesta

pesquisa.
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Resumo: Neste artigo, temos por objetivo apresentar um panorama da pesquisa cientifica que
contempla como o vocabuldrio tem sido abordado no contexto de ensino e aprendizagem de
vocabuldrio em lingua inglesa. Os procedimentos metodolégicos envolvem a realizagdo de um estudo
de carater exploratério e ancorado na abordagem qualitativa. Realiza-se uma revisdo sistematizada
da literatura especifica sobre vocabuldrio publicados no periodo de 2018 a 2023. Entre os aspectos
investigados destacam-se a énfase de propostas implementadas no Ensino Fundamental, o uso de
aplicativos como uma das estratégias metodolégicas mais utilizadas para o desenvolvimento do
vocabuldrio e uso de atividades impressas como um dos recursos tecnolégicos mais evidentes para
fomentar a pratica do vocabuldrio. Na verificagéio da aprendizagem do vocabulério, o uso de testes
e questiondrios demonstraram resultados positivos.

Palavras-chave: Ensino e Aprendizagem; Vocabuldrio; Lingua Inglesa.

Abstract: In this article, we aim to present an overview of scientific research that contemplates how
vocabulary has been approached in the context of vocabulary teaching and learning in English. The
methodological procedures involve a study of exploratory nature anchored in the qualitative approach.
In this article we carried out a systematised review of the specific literature on vocabulary, published
between 2018 and 2023. Among the aspects investigated, the emphasis is on proposals implemented in
Elementary School, the use of applications as one of the most used methodological strategies for
developing vocabulary and the use of printed activities as one of the most evident technological resources
to encourage the practice of vocabulary. When verifying vocabulary learning, the use of tests and
questionnaires demonstrated positive results.

Keywords: Teaching and Learning; Vocabulary; English language.
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INTRODUCAO
A aprendizagem de um segundo idioma exige o conhecimento de diferentes aspectos da

lingua, o que fortalece a ideia de que cada elemento importa. Aliado & essa assertiva, o vocabuldrio
se apresenta como parte fundamental do processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa
(doravante Ll), “uma vez que o léxico é essencial para o aprendizado da lingua estrangeira”
(TERENZI, 2021, p. 72).

Apesar da sua importéncia, o vocabuldrio é apontado como umas das principais dificuldades
de aprendizagem da lingua (YAMAMOTO; OTA, 2016; TERENZI, 2021). Além dessa justificativa, que
respalda a realizagdo deste estudo, evidenciamos também a motivagGo das pesquisadoras,
professoras de linguas, que reconhecem os desafios enfrentados pelos estudantes no tocante &
aprendizagem do vocabuldrio em sala de aula.

Sendo assim, com o propésito de contribuir para ampliar as pesquisas e evidenciar aspectos
que possam auxiliar os professores durante o processo, neste artigo, temos como objetivo apresentar
um panorama geral de como o vocabuldrio tem sido abordado no contexto de ensino e aprendizagem
de LI. Para tanto, abordamos alguns elementos que constituem as prdticas de ensino e as temdticas
de pesquisa em geral, que sdo: os niveis de ensino, as metodologias utilizadas, os recursos tecnolégicos
adotados e o tipo de avaliagdo.

Para atingir esse objetivo, realizamos um estudo exploratério, descritivo e de cunho
qualitativo, utilizando como encaminhamento, uma metodologia orientada para a realizagdo de
estudos educacionais, preconizada nos moldes de Coelho (2022; 2023a; b). Tais procedimentos
incluem uma revisdo de cunho mais sistemdtico, com énfase na adogdo de critérios explicitos para
coleta, selecdo, compilagéio de um corpus especifico para realizacdo de andlise e sintese dos
resultados.

Vale ressaltar que este estudo foi realizado na disciplina de Ferramentas e estratégias de
ensino com base em dados da Web, nivel de mestrado, ofertada pela segunda autora. Essa disciplina
é optativa e faz parte do Programa de Pds-graduacdo em Ensino Tecnolégico, do Instituto Federal
do Amazonas. Teve como propésito desenvolver conhecimentos e habilidades para realizagéo de um
mapeamento, com auxilio de encaminhamento metodolégico sistematizado e uso de software para
gerenciamento e andlise de dados empiricos.

O mapeamento contempla o processo de ensino e aprendizagem de vocabuldrio em LI,
visando destacar uma viséo geral dessa tematica. Com isso, buscou-se identificar aspectos como: niveis
de ensino em que as propostas tém sido implementadas, metodologias, estratégias, ferramentas e
recursos tecnolégicos utilizados, bem como os tipos de avaliagéo implementados.

Este artigo estd divido em quatro se¢des. A primeira, refere-se a introdugdo, seguida pelo

referencial tedrico que amparou esta pesquisa e trata da importéncia do ensino e aprendizagem de
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vocabuldrio. Na terceira, descrevemos o encaminhamento metodolégico. Na quarta, sdo trazidos os

resultados das andlises e, em seguida, as consideragées finais.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A experiéncia tem demonstrado que no processo de ensino e aprendizagem de LI, diferentes
estratégias devem ser utilizadas para a melhor aquisicdo do idioma. Quanto a isto, Aravjo (2018)
afirma que se faz necessdrio repensar o ensino de LI por meio de novas abordagens que possam
atender as necessidades dos estudantes, preparando-os de modo que aprendam o novo idioma e
consigam interagir com a atual sociedade globalizada.

Considerando os materiais disponiveis a respeito do estudo de vocabuldrio como unidade
linguistica, Scaramucci e Gattolin (2007) apontam a real necessidade de tratar sobre esse tema, sob
a perspectiva do estudante, uma vez que se torna parte integrante e fundamental do processo de
ensino e aprendizagem de um novo idioma.

O vocabuldrio proporciona inimeras possibilidades ndo somente quanto ao significado, mas
também quanto & relevdncia de seu uso. Em decorréncia disso, Nation (1990) afirma que lidar com o
vocabuldrio no processo de aquisicdo de uma nova lingua é inevitdvel, pois se encontra em esferas
formais e informais da comunicagdo, ou seja, “[...] mesmo as abordagens mais formais ou direcionadas
& comunicagdo para o ensino de linguas devem lidar com o vocabuldrio necessdrio de uma forma ou
de outra” (NATION, 1990, p. 2, tradugéio nossa).

No que diz respeito aos fatores a serem levados em conta, o tratamento dado ao vocabuldrio
é considerado trivial e limitado & memorizagdo por contato devido ao destaque que as estruturas
fonéticas e gramaticais do novo idioma recebem (YAMAMOTO; OTA, 2016).

Algumas estratégias adotadas por parte dos professores sdo necessdrias para que o ensino
de vocabuldrio aconteca de forma proveitosa nas aulas de inglés. Tal objetivo pode ser naturalmente
alcangcado, a partir do momento em que os estudantes tenham mais alternativas de estudo
(RODRIGUES, 2006). Concordando com essa afirmagdo, Leffa (2000) trata sobre como o ensino de
vocabuldrio pode estar centrado no que o professor expde ao estudante, com énfase no
desenvolvimento das estratégias a serem usadas para se apropriar do vocabuldrio de uma lingua.

Oliveira e Silva (2016) apontam que, independentemente da abordagem pedagdgica
utilizada pelo professor em sala de aula, sendo o foco da aula de LI o vocabuldrio, a comunicagdo
serd concretizada. Os autores defendem ainda que o aprendizado de vocabuldrio ocorre de forma
incidental, ou seja, sem que o aprendiz tenha consciéncia de que aprendeu ou fixou determinado item
lexical. Isso ocorre porque na medida em que os estudantes sdo apresentados a atividades de leitura,
mais avangado pode se fornar seu repertério lexical, e isso também contribui no desenvolvimento de

suas habilidades em compreensdo textual e leitura.
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Leffa (2016) também faz referéncias sobre trabalhar estratégias para desenvolver o
vocabuldrio de forma significativa, a partir da contextualizagéo central de palavras em um tema ou
drea especifica. Esse processo enfatiza a necessidade de entender o contexto. Dessa forma, podemos
perceber “[...] que toda palavra ensinada deve ser mostrada em uso, por isso introduzir vocabuldrio
em grande quantidade sem contextualizagdo ndo é considerado produtivo” (YAMAMOTO; OTA,
2016, p. 63).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este artigo é de natureza qualitativa e de cunho bibliogréfico. A metodologia estd
fundamentada em uma revisdo sistematizada, nos moldes de Coelho (2022; 2023a; b), a partir da
adogdo de cinco passos: |) identificar o problema de pesquisa; Il) selecionar e empregar estratégias
de pesquisa; lll) compilar um corpus de pesquisa; IV) explorar e analisar os dados de pesquisa; e V)
identificar os resultados de pesquisa.

Esse percurso metodolégico teve como objetivo ampliar a confiabilidade e diminuir os possiveis
vieses das pesquisadoras durante as etapas de busca, selecdo e andlise dos dados, visando
potencializar uma selecdo qualitativa e abrangente das publicagcdes. Além disso, contou com o auxilio
de um software de andlise qualitativa, DataCon (Coelho, 2022; 2023q;b), devido aos beneficios
relacionados & sua potencialidade de automatizagdo das etapas da pesquisa (facilitando o acesso e
a andlise), capacidade de gerenciamento de grandes volumes de dados de forma eficiente,
possibilidade de integracdo de dados de diversas fontes e a viabilidade de utilizar ferramentas e
estratégias para a mineracdo de dados, identificacdio de padrdes e insights a partir dos dados
coletados.

Desse modo, as etapas envolveram a sele¢do padronizada com critérios explicitos e
estratégias de busca avangadas que incluiram: a criagdo das questdes de pesquisa, a selecdo das
fontes de pesquisa, a identificacdio dos estudos por meio da escolha dos descritores e criagdo de
strings de busca, a selegdio dos critérios de inclusGo e exclus@o dos estudos primdrios, tendo em vista
o escopo da pesquisa para selecdo dos estudos relevantes, a andlise e sintese dos resultados.

Durante a primeira etapa, foram construidas, a questdo de pesquisa principal: qual é o estado
das pesquisas empiricas sobre o processo de ensino e aprendizagem de vocabuldrio em lingua
inglesa? e as secunddrias: QP1: Em quais niveis de ensino, as propostas de ensino e aprendizagem
de vocabulério vém sendo implementadas? QP2: Quais metodologias/estratégias sdo utilizadas para
trabalhar o vocabuldrio em lingua inglesa?2 QP3: Quais recursos ou ferramentas tecnolégicas sdo
utilizados nas praticas de ensino e aprendizagem de vocabuldrio em inglés? QP4: Que tipo de

avaliagdo tem sido utilizada para verificagdo da aprendizagem de vocabuldrio em LI2
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Apresentamos, entdo, uma revisdo da literatura, considerando-se os artigos publicados entre
2018 e 2023, com o uso do Google Académico como fonte de busca. Para realizar a seleg¢do, foram
adotados alguns descritores, combinados com uso dos operadores booleanos: ensino de inglés, ensino
de lingua inglesa, desenvolvimento lexical, aquisicéio de vocabuldrio e aprendizagem de vocabuldrio.
A partir disso, foram criadas trés strings de busca: String 1: ("ensino de inglés" OR "ensino de lingua
inglesa" AND "aquisicéio de vocabuldrio"); String 2: ("ensino de inglés" OR "ensino de lingua inglesa”
AND "aprendizagem de vocabuldrio"). Para a lingua inglesa foi adotada uma String de busca:
“english as foreign language" AND “vocabulary” AND "lexical acquisition”. As buscas foram
construidas com os operadores booleanos OR e AND entre os termos buscados e seus sindnimos,

conforme Quadro 1:

Quadro 1 - Resultados de pesquisa

Strings de busca | Resultados | Total de publicagées
String 1 399
String 2 208 663
String em LI 56

Fonte: Elaborado pelas autoras

O processo de sele¢do das publicagdes levou em conta alguns critérios de inclusdo e exclusdo,
aplicados para cada artigo retornado das buscas. O primeiro filtro envolveu uma leitura com uso da
técnica de full-screening (“folhear” o artigo em tela) e em segundo momento, uma leitura completa.
Podemos visualizar no Quadro 2, os critérios de inclusGo e exclusdo utilizados na sele¢do das
publicagdes:

Quadro 2 - Critérios de incluséo e exclus@o

Critérios de inclusdo Critérios de exclusdo
Trabalhos de cunho académico Trabalhos de natureza néo académica
Estudos publicados entre 2018 e 2023 Estudos publicados fora do periodo estabelecido
Estudos voltados para o ensino-aprendizagem de vocabuldrio Trabalhos que focam somente no vocabulério
Estudos completos Estudos duplicados e/ou incompletos
Estudos publicados em lingua portuguesa e inglesa Estudos publicados em outras linguas

Fonte: Elaborado pelas autoras

A andlise das publicacdes se deu pelos critérios descritos, sendo encontrados 663 trabalhos e
apds aplicagdo dos critérios de inclusdo e exclusdo, foram selecionados 24 estudos. No Quadro 3,

elencamos os estudos selecionados, autores e ano de publicagdo.

Quadro 3 - Trabalhos selecionados

Estudos Avutor(es)/Ano Estudos publicados em lingua portuguesa
E1 Ouro (2018) A aquisi¢do de vocabuldrio por intermédio das imagens
E2 Sousa, Cardoso e Duolingo como uma ferramenta para aperfeicoar a escrita do vocabuldrio no inglés como
Toassi (2018) lingua estrangeira
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Estudos Avutor(es)/Ano Estudos publicados em lingua portuguesa
E3 Traqueia (2018) As cangdes como recurso para a Aprendizagem de Vocabuldrio em Aula de inglés do 1.° CEB
E4 Nicomedes (2019) Uma andlise dos Procedimentos Metoclologlco.s no Ensino Explicito de Vocabuldrio em Escola
de Idiomas
E5 Peralta (2019) Os efeitos da consciéncia morfologlc.d na ampliagdo de vocabulario em estudantes
aprendizes de lingua inglesa de um curso de extensdo
E6 Oliveira (2019) Ensino-aprendizagem de vocabuldrio de Inglés como lingua estrangeira baseado em corpus:
experiéncia com alunos do Mestrado profissional em educacdo e Diversidade (UNEB)
A consciéncia linguistica lexical sob o viés da teoria sociocultural: A possibilidade da
E7 Ney (2019) ~ - - . . .
percepgdo de construgéio de conhecimento por aprendizes adultos em lingua inglesa
E8 Silva (2020) Jogos de computador como estratégia de ensino de vocabulério de lingua inglesa
. A musica como instrumento de aprendizagem de vocabuldrio em lingua inglesa: experiéncia
E9 Farias (2020) . .. . e . .
com uma sequéncia de atividades diddticas em uma turma do ensino médio
E10 Stqng(zeokza]lr)nundo Hard rock e heavy metal: aquisicdo de vocabuldrio na lingua inglesa por meio da misica
ET1 Ariotti (2021) O efeito da frequéncia de jogar um mesmo Jogo dlglt’al na fuprendlzagem de vocabuldrio e
na compreensdo leitora em lingua inglesa
E12 Terenzi (2021) Linguistica de’c?rpus no en5|no.de inglés para fins espeaflcos: sequenCIoNdldohcc com foco
em vocabuldrio e a perspectiva dos alunos de tecnologia em manuten¢do de aeronaves
E13 Melo (2021) Construgdo de um glossario b‘llmghue‘ como auxiliar na refengao~de vocabuldrio em um curso
de inglés instrumental de curta duragéo
E14 Pinheiro (2022) Aquisi¢dio de vocabuldrio em lingua inglesa mediado por desenhos
E15 Jacobsen (2022) A prdtica reading e listening na aquisicéio IeX|c<?-§emanf|cq e na proficiéncia em inglés como
lingua adicional
E16 Borsatti (2022) Os processos cog’nl'ﬂvos na leitura em lingua |ng|'e'sc: para‘ fins académicos: o~pc|p'e| da
tradugdio automdtica como suporte para a aquisicdo lexical e a compreensdo leitora
E17 Girkan (2018) The effects of a mobile assisted vocabulary learning application on vocabulary learning
Derdouri e Maarouf The impact of graded texts and assessment factors on students’ vocabulary acquisition the
E18 .
(2019) case study of third year secondary school students
E19 Helolgl(;12%)Derkl The impact of using theatrical activities in teaching vocabulary in EFL classes
. . The effectiveness of using smartboard in teaching
E20 Aliumaily (2020) vocabulary for EFL intermediate school students
E21 SangitaDulal (2021) Effectiveness of YouTube videos in teaching vocabulary
E22 Quoc e Van (2023) Enhancement of EFL learners’ lexical retention: The role of social constructivism
E23 Abidin (2023) Screen distractions and vocabulary gains in Mem‘rlse mobile-assisted vocabulary learning
(MAVL) setting
E24 Bensayah (2023) The role of task-based approach in developing EFL students’ vocabulary

questdes de pesquisa.

ANALISE E DISCUSSAO

Fonte: Elaborado pelas autoras

Na se¢dio seguinte, apresentamos ds andlises das publicagdes realizadas para responder as

Foram totalizadas vinte e quatro publica¢cdes referentes ao ensino do vocabuldrio nas

diferentes esferas de ensino. A primeira a ser discutida se refere a: em quais niveis de ensino, as

propostas de ensino e aprendizagem de vocabuldrio vém sendo implementadas?

Pode-se observar no Quadro 4 que grande parte das publica¢des s@o voltadas para o piblico

do Ensino Fundamental, seguido pela graduacéo, Ensino Médio, Escola de Idiomas, Pés-Graduagéo e

Cursos de Formagdo Complementar.

Quadro 4 - Niveis de ensino

Niveis Estudos

Ensino Fundamental E1, E2, E3, E8,E10,E11,E14, E17, E20, E21

Graduagdo E5,E7,E12,E22,E23, E24
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Ensino Médio E9,E18,E19
Escola de idiomas E4,E15
Pés-graduagéio E6,E16
Formagdo complementar E13

Fonte: Elaborado pelas autoras

Verifica-se, pois, o nivel do Ensino Fundamental como principal interesse de pesquisa das
publica¢des. Por outro lado, constata-se uma caréncia nos estudos voltados para a Educagdo Infantil,
ja que este corpus compilado ndo contemplou nenhum estudo durante o periodo de busca realizado.

Quanto & segunda questdo de pesquisa: Quais metodologias/estratégias sdo utilizadas para
trabalhar o vocabuldrio em lingua inglesa? podemos observar alguns exemplos nas pesquisas sobre

vocabuldrio, no Quadro 5:

Quadro 5 — Metodologias/estratégias

Metodologias/estratégias Estudos
Uso de aplicativos E2,E17
Sequéncia Diddtica E9, E12
Msicas/cangdes E3,E10
Jogos E5, E8
Smartboard E20
Uso de textos E18
Videos E21
Imagens/desenhos E14
Tradutor E16
Story-based approach (abordagem baseada em histéria) E1
Reading-while-listening (leitura e audig¢do simulténea) E15

Computer-Assisted Language Learning (Aprendizagem de linguas

assistida por computador) ET1

Instrucdo implicita E7
Linguistica de corpus E6
Abordagem explicita E13
Abordagem construtivista E22
Abordagem lexical E4
Teatro E19

Fonte: Elaborado pelas autoras

As estratégias e metodologias adotadas para se trabalhar o vocabuldrio em sala de aula
pelos estudiosos s@o variadas como observado no Quadro 5. Dentre as pesquisas, observa-se o uso
de aplicativos como um dos recursos mais utilizados como estratégia para o aprendizado de
vocabuldrio em LI (GURKAN, 2018; SOUZA, CARDOSO; TOASSI, 2018; GURKAN, 2018; ABIDIN,
2023).

Souza, Cardoso e Toassi (2018, p. 120) “investigaram a eficdcia do aplicativo Duolingo como
ferramenta para aprender uma lingua estrangeira e consequentemente aprimorar o conhecimento de
vocabuldrio”. Girkan (2018), em seu estudo, desenvolveu um aplicativo chamado Vocastyle, que foi
utilizado para complementar o livro diddtico (LD) utilizado pelos participantes no que tange o
aprendizado de vocabuldrio. Nesse aplicativo “[...] as palavras-alvo dos textos do LD foram
selecionadas e adicionadas ao aplicativo. Assim, na medida em que o estudante se depara com uma

palavra desconhecida em seu texto hipermidia, ao clicar, uma série de op¢des séio fornecidas para
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que ele veja a palavra em diferentes aspectos, como por exemplo, em texto, dudio, gréfico e video.
Outra pesquisa relevante sobre uso de aplicativos foi a de Abidin (2023), que demonstrou como o
uso do aplicativo Memrise contribuiu positivamente na aquisicéio de vocabuldrio e na aprendizagem
de linguas de modo geral.

Em seguida, observamos o uso da Sequéncia Diddtica (SD) como metodologia de ensino nas
pesquisas de vocabuldrio (FARIAS, 2020; TERENZI, 2021). A SD é uma alternativa mais sistemdtica
de apresentar o vocabuldrio para os estudantes (FARIAS, 2020). Em sua pesquisa, a autora utilizou-
se da SD para investigar que possiveis contribuicdes essa metodologia traz para as prdticas de sala
de aula, especificamente, como apresentar para os estudantes o vocabuldrio de uma cangdo de forma
ludica, mas sem distanciar-se do aprendizado efetivo (FARIAS, 2020).

Terenzi (2021, p. 80) corrobora a importdncia de se utilizar da SD para contextos “em que
os aprendizes precisam do idioma para fins especificos”. Em seu estudo, a SD foi elaborada e
aplicada para alunos do curso de tecnologia em manutengéo e aeronaves, a fim de promover e
ampliar o conhecimento lexical dos estudantes “bem como ensind-los como as linhas de concordéncia
podem ser utilizadas em prol do entendimento do significado e uso de determinada palavra”
(TERENZI, 2021, p. 89).

As musicas e cang¢des foram utilizadas por Traqueia (2018), Stang e Raimundo (2021) como
uma estratégia adotada para promover o aprendizado de vocabuldrio de forma lidica e fomentar
a consolidagdo das palavras na meméria dos estudantes, por meio da repeticéio de palavras e
diferentes sensa¢des e emogdes que a musica pode proporcionar.

Nas pesquisas de Peralta (2019) e Silva (2020), o uso de jogos, quando bem planejados,
podem contribuir no processo de aprendizagem de LI e vocabuldrio, uma vez que, os estudantes se
sentirdo estimulados a desenvolver novos conhecimentos com atividades l0dicas (PERALTA, 2019;
SILVA, 2020). Peralta (2019) desenvolveu com seus alunos “[...] atividades autorais com intuito de
fazer com que os alunos aprendessem a lingua inglesa de uma forma mais prazerosa com aulas
voltadas para aprendizagem explicita da consciéncia morfolégica” (PERALTA, 2019, p. 55). Silva
(2020, p. 211), por sua vez, optou pelo uso de “jogos oriundos das tecnologias de informagdo, [...]
devido a facilidade de interagéo entre o aluno, o computador e o jogo”.

Dentre as demais estratégias e metodologias nos estudos sobre vocabuldrio,
evidenciomos o uso de: Smartboard (ALJUMAILY, 2020), textos (MAROOUF, 2019), videos
(SANGITADULAL, 2021), imagens/desenhos (PINHEIRO, 2022), tradutor (BORSATTI, 2022),
abordagem baseada em histéria (OURO, 2018), Leitura e audicdo simulténea (JACOBSEN, 2022),
aprendizagem de linguas assistida por computador (ARIOTTI, 2021), instrucdo implicita (NEY, 2019),
Linguistica de Corpus (OLIVEIRA, 2019), abordagem explicita (MELO, 2021), abordagem
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construtivista (QUOC; VAN, 2023), abordagem lexical (NICODEMES, 2019) e teatro (HELAIMIA;
DERKI, 2020).

Em suma, apesar das diferentes estratégias que os estudos apresentaram, compreendemos
que o objetivo final de cada proposta foi demonstrar que o ensino e aprendizagem de vocabuldrio
em LI é possivel em diferentes esferas de ensino, considerando as particularidades de cada aprendiz.

Na terceira questdo referente aos recursos (tecnolégicos) que sdo utilizados nas praticas de
ensino e aprendizagem de inglés, listamos no Quadro 6, itens que sdo apontados pelos autores.
Dentre os resultados encontrados estdo: atividades impressas (questiondrios, letra de musica, folha de
exercicios e testes), recursos tecnolégicos (computador, projetor, videos, cdmeras, som, aplicativos,
jogos online, AVA, smartphones, smartboard e internet) e recursos extras (flashcards, jogos fisicos, livro
diddtico).

Quadro 6 — Recursos tecnoldgicos

Recursos Estudos Total de estudos
. . E1, E2, E3, E4, ES5, E6, E7, E9, E10,
Atividade impressa E18, E19, E21 12
Computador/internet E2,E11,E13,E16, E20, E22 [¢)
Videos E2, E4, E7, E14, E21 5
Flashcards/desenhos E1,E3,E4,E14 4
Dispositivo mével E17,E23 2
Livros/audiobooks E15, E20 2
Projetor E1, E22 2
Ambiente virtual de E12 1
aprendizagem (AVA)
Jogos (fisico) E8 1
Lousa/smartboard E20 1

Fonte: Elaborado pelas autoras

Os resultados evidenciam a utilizagdo de diversas atividades em formato impresso como
principal recurso na aplicagdo dos estudos selecionados, bem como do uso de tecnologia digital como
o computador, acesso a internet e outros, como recursos mais atuais adicionados as praticas de ensino
e aprendizagem de vocabuldrio. De maneira geral, a presenca de meios tecnolégicos é explicita em
diferentes propostas analisadas, contudo, vale ressaltar a predomindncia de atividades impressas.

Considerando a quarta e Ultima questdo, destacamos no Quadro 7, as diferentes formas de

avaliagdo encontradas nos estudos.

Quadro 7 — Avaliagdes

Avaliagdes Estudos Total de estudos
. . E1, E2, E5, E6, E7,E11, E15,E16, E17,
Testes (Pré, pés, tardio) E18, £20, E21, E22 13
Questiondrio e/ ou fichas E1,E2, E3,E9,E10,E11,E12,E14,E15, 12
escritas E16,E17,E18,E19
Observagdo E3,E8,E14 4
Atividades avaliativas E1, E8 2
Videogravagdo E3, E7 2
Dados gercfdos de E23 1
aplicativo

Sem avaliagéo E4,E13 2

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Dos estudos analisados, o de Nicomedes (2019) e Melo (2021) né&o fizeram avalia¢do de
vocabuldrio, contudo, no segundo estudo, os estudantes criaram um glossério de forma coletiva em
sala de aula que se tornou parte importante do aprendizado de vocabuldrio.

O formato de avaliagdo mais utilizado pelas pesquisas é o uso de testes. Destacamos,
especificamente, o trabalho de Ariotti (2021) que fez uso de trés etapas de testes (pré, pods e
tardio/postergardo). Ariotti (2021) verificou, por meio do pré-teste, o conhecimento lexical prévio
dos estudantes, o pés verificou o aprendizado do vocabuldrio logo apés as atividades e o
tardio/postergado verificou a retengdo de vocdbulos aprendidos.

Em seguida, observamos o uso de questiondrio como formato avaliativo frequente para coleta
de dados, seguidos da observagdo, atividades avaliativas, videogravagdo e, por Ultimo, dados

gerados de aplicativos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo principal evidenciar um panorama referente ao processo de
ensino e aprendizagem de vocabuldrio em LI, a partir de um levantamento de estudos brasileiros e
estrangeiros, publicados entre 2018 a 2023.

Entre os aspectos analisados, foram identificados os principais niveis de ensino em que as
propostas de ensino e aprendizagem de vocabuldrio vém sendo implementadas, as metodologias e
as estratégias, os recursos (tecnolégicos) e a avaliacdo adotada.

No que se refere aos niveis, foi observada a concentragdo dos estudos aplicados no Ensino
Fundamental, sendo este com maior nimero de trabalhos encontrados. Em relagdo as metodologias
adotadas, foi possivel perceber a existéncia de diferentes metodologias para se trabalhar o
vocabuldrio em LI em sala de aula, contudo, as que se destacaram foram os aplicativos, sequéncias
diddticas, cangdes e jogos.

Com relagdio aos recursos tecnolégicos utilizados, os dados evidenciaram o uso de atividades
impressas e midias digitais. A partir disso, vemos o qudo é presente no aprendizado de vocabuldrio,
o uso de midias tecnolégicas. Por outro lado, no que se refere as avaliagdes, o uso de testes e
questiondrios foram mais relevantes.

Tendo em vista os resultados encontrados, pode-se destacar a necessidade de fomentar
estudos futuros que possam contemplar outros aspectos relevantes no processo de ensino e
aprendizagem de vocabuldrio, considerando-se metodologias ativas, estratégias e instrumentos
avaliativos, como componentes que podem somar na apresentacdo de um panorama significativo

para professores e pesquisadores da drea.
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Resumo: A deficiéncia visual foi, por muitos anos, motivo de segregagdo, inclusive no contexto
educacional, sendo que mudangas significativas foram observadas apenas no final do século XVIL.
Assim, o presente artigo aborda os desafios e estratégias para o ensino inclusivo de inglés para
alunos com deficiéncia visual na educagéo bdsica, destacando as barreiras especificas enfrentadas
por este grupo, a importdncia de reconhecer suas necessidades Unicas e de fornecer recursos
acessiveis, como materiais em braille e tecnologias assistivas, bem como adaptagdes curriculares e
estratégias pedagdgicas. A formagdo docente é sinalizada brevemente, quando se traz & tona a
necessidade de se formar um docente reflexivo, capaz de reconhecer e atuar a partir das
particularidades discentes. A conclusé&o refor¢ca a necessidade de uma abordagem inclusiva no ensino
de LI, que valorize a diversidade e promova um ambiente de aprendizado acessivel e capacitador,
garantindo o acesso equitativo & educagdio de qualidade para todos os alunos.

Palavras-chave: Alunos cegos e com baixa visdo; Deficiéncia visual; Ensino de lingua inglesa;
Educagdo especial.

Abstract: Visual impairment was, for many years, a reason for segregation, including in the educational
confext, with significant changes only being observed at the end of the 17th century. Therefore, this article
addresses the challenges and strategies for inclusive teaching of English to students with visual impairments
in basic education, highlighting the specific barriers faced by this group, the importance of recognizing
their unique needs and providing accessible resources, such as materials in braille and assistive
technologies, as well as curricular adaptations and pedagogical strategies. Teacher training is briefly
highlighted, when the need to train reflective teachers, capable of recognizing and acting based on student
particularities, is brought to light. The conclusion reinforces the need for an inclusive approach to IL
teaching, which values diversity and promotes an accessible and empowering learning environment,
ensuring equitable access to quality education for all students.

Keywords: Blind and low vision students; Visual impairment; Teaching English language; Special education.
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INTRODUCAO
No panorama global atual, o dominio da Lingua Inglesa (LI) € amplamente reconhecido como

uma competéncia fundamental para o sucesso académico, profissional e pessoal. No entanto, para
alunos com deficiéncia visual, o acesso a uma educagdo linguistica de qualidade pode ser
significativamente dificultado devido a uma série de barreiras especificas. A falta de recursos
adequados, a escassez de estratégias pedagdgicas inclusivas e a limitada conscientizagdo sobre as
necessidades desses alunos sdo algumas das questdes que desafiam sua plena participagdo no
aprendizado de inglés.

Ao abordar esses desafios, é fundamental reconhecer a importéncia de desenvolver
estratégias especificas que levem em consideracdo as necessidades Unicas dos alunos com deficiéncia
visual. Tais estratégias ndo apenas facilitam o acesso ao contetdo linguistico, mas também possibilitam
um ambiente educacional inclusivo e capacitador.

Destaca-se aqui a necessidade imediata de superar as barreiras que limitam o acesso dos
alunos com deficiéncia visual a uma educagdo linguistica de qualidade. Além disso, importante
enfatizar a relevéncia de adotar uma abordagem holistica e centrada no aluno, que reconheca e
valorize a diversidade de capacidades e experiéncias presentes nesse grupo especifico de
aprendizes.

Ao enxergar além das limitagSes fisicas, € fundamental criar um ambiente de aprendizado
que capacite esses alunos a desenvolver suas habilidades linguisticas e a expandir suas perspectivas
culturais, sociais e profissionais. Por meio do desenvolvimento de prdticas inclusivas e da
implementacdo de estratégias pedagdgicas eficazes, é possivel garantir que estes alunos se tornem
cidaddos atuantes em uma sociedade cada vez mais globalizada.

A escolha deste tema se justifica pela importdncia de garantir que todos os alunos,
independentemente de suas capacidades visuais, fenham acesso equitativo a uma educagdo de
qualidade e possam desenvolver suas habilidades linguisticas de forma plena e significativa. Ao
direcionar o foco para o ensino da Ll a alunos com deficiéncia visual, este trabalho busca ndo apenas
destacar os desafios e obstdculos enfrentados por esse grupo especifico de aprendizes, mas também
propor solugdes e estratégias concretas que possam contribuir para a promog¢do de um ambiente
educacional inclusivo e acessivel.

Para condugdo deste estudo, realizou-se revisdo bibliografica da literatura, abrangendo livros
e artigos cientificos ligados ao tema em questdo. A busca foi realizada em bases de dados, tais como
Scientific Eletronic Library Online (SciELO), e outras voltadas para a drea da educagéo.

Ao longo do artigo, serdo abordadas diversas questdes relacionadas ao ensino de inglés para
alunos com deficiéncia visual, incluindo uma andlise das necessidades especificas desse publico,

adaptagdes curriculares e tecnolégicas, estratégias pedagdgicas eficazes e praticas inclusivas. Por
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meio dessa abordagem abrangente e detalhada, busca-se contribuir para o desenvolvimento de um

ensino de inglés mais inclusivo e acessivel.

BREVE ABORDAGEM DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Muito se tem falado, na atualidade, sobre a inclusdo escolar de alunos com necessidades
especiais. As discussées com foco em politicas inclusivas no Brasil buscam suporte nas organizagdes
sociopoliticas de direitos individuais. Entre os assuntos que permeiam tais debates, um dos mais
abordados é a de construgdo de espagos sociais ndo excludentes e de caminhos possiveis para o
convivio de grupos heterogéneos. Analisando o passado das civilizagdes, constata-se que os
obstdculos envolvidos no tema inclusdo atravessaram diversas fases, nas mais diferentes épocas e
culturas. Assim, a sociedade atravessou longos caminhos para que chegdssemos ao que hoje
conhecemos como educagdo inclusiva (Silva; Silva, 2015).

Para Mazzota (2005), a educacgéio especial no Brasil surgiv a partir de agdes isoladas, por
parte de individuos que estavam envolvidos de maneira direta com a questdo da deficiéncia. As
agdes iniciais com foco no atendimento educacional e /ou assistencial para a pessoa com necessidades
especiais foram baseadas na criagéio de campanhas voltadas para grupos especificos de deficiéncias
que, frequentemente, eram comandadas por associagdes privadas, tais como a Sociedade Pestalozzi
e a Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), com apoio do Governo Federal.

As primeiras agdes sistematizadas remontam, entretanto, do século XIX, com a fundacgéo do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos e Imperial Instituto de Surdos Mudos, ambos localizados no Rio
de Janeiro, no periodo imperial.

As instituicBes especializadas, como as mencionadas assim, tinham, historicamente, o desafio
de implementar métodos e recursos voltados para as deficiéncias auditiva e visual. Entretanto, as
falhas eram evidentes no que diz respeito ao trabalho com aluno surdos e cegos, com deficiéncias
multiplas ou que apresentassem qualquer outro tipo de deficiéncia. Com frequéncia, estes alunos eram
encaminhados para as instituicdes sem que fossem consideradas as particularidades, por exemplo, da
condic@o de baixa visdo vinculada ao autismo em alguns adolescentes (Costa Filho; Berezovsky,

2005). Mudangas mais significativas passaram a ocorrer a partir do século XX, um periodo:

[...] repleto de transformag¢des no campo educacional brasileiro, aliadas aos anseios politicos
e sociais do periodo republicano, bem como as mudangas econémicas com a expanséo da
industrializagéio e a urbanizagdo das cidades. As primeiras décadas sdo marcadas pela
auséncia de politicas publicas voltadas para as pessoas com deficiéncia. As a¢des ficam a
cargo de iniciativas privadas, com énfase no assistencialismo e filantropia (Fonseca, 2022).

A real expansdo da Educagdo Especial ocorreu nos anos 1960, entretanto, ndo foi suficiente
para suprir de forma satisfatéria a demanda das pessoas com deficiéncia (PcD), excluindo-as do
sistema de ensino. Isto porque, na época, havia um quantitativo reduzido de escolas publicas com foco

na Educagéo Especial que concorriam com a rede privada. Os direcionamentos de atendimentos
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oferecidos para este grupo especifico de pessoas eram dois: a rede privada, que possibilitava
servicos de educacdo e saide adequado; e as instituicdes filantrépicas que ofertavam tal
atendimento, em cardter assistencialista, para as camadas mais baixas da populagdo (Bueno, 2004).

S4, Campos e Silva (2007) afirmam que entre 1950 e 1980, teve inicio o movimento contra a
politica segregadora, com a defesa da ideia de integragéio das PcD, cabendo a estas o esforgo para
reverter o quadro de deficiéncia e a atingir sua adaptagéio ao meio social. Essa é a ideia da
integragdo, que posteriormente ird confrontar a concepgdo de inclusdo. No conceito de integragdo, o
individuo deve estar adaptado as instituicdes sociais, procurando se igualar aos considerados
“normais”. Por sua vez, dentro da proposta da inclusdo, as instituicdes e demais espagos é que devem
estar adaptados e procurar atender as demandas das PcD.

Ainda segundo as autoras, para que isso seja possivel, é necessdrio que estejamos atentos
quanto aos conceitos, preconceitos, posturas e atitudes, com disposicdo para rever as prdticas
tradicionais e estar familiarizados com a diversidade como desafios positivos e manifestagéo natural

das potencialidades humanas.

COMPREENDENDO AS NECESSIDADES DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

A deficiéncia visual abrange uma variedade de condi¢Ges que afetam a capacidade de uma
pessoa de perceber o mundo visualmente. Essas condicdes podem variar desde a cegueira total até
diferentes graus de visdo residual. Ao compreender as necessidades dos alunos com deficiéncia visual,
é essencial considerar ndo apenas o aspecto fisico da deficiéncia, mas também suas implicacdes no
processo de aprendizagem, especialmente no contexto do ensino de LE como o inglés.

Uma das principais necessidades dos alunos com deficiéncia visual estd relacionada ao acesso
& informagdo. Devido & sua limitada ou nula capacidade de enxergar, esses alunos dependem
fortemente de outros sentidos, como audicdo e tato, para compreender o mundo ao seu redor. Assim,
é essencial que sejam oferecidos materiais e recursos educacionais acessiveis, como versdes em braille,
dudio descricdes, materiais tateis e tecnologias assistivas, que permitam a esses alunos acessar o
conteudo linguistico de maneira eficaz e independente.

Além disso, é importante reconhecer que cada aluno com deficiéncia visual é Unico, com suas
préprias habilidades, interesses e preferéncias de aprendizagem. Portanto, as estratégias de ensino
devem ser adaptadas de acordo com as necessidades individuais de cada aluno, levando em
consideracdo fatores como o tipo e o grau de deficiéncia visual, experiéncias prévias de
aprendizagem e preferéncias pessoais.

A este respeito, é possivel dizer que

Os obstdculos e as barreiras de acessibilidade fisica ou de comunicagdo e as limitagdes na

experiéncia de vida das pessoas cegas sdo muito mais comprometedoras do processo de
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desenvolvimento e de aprendizagem do que a falta da visdo. Em outras palavras, a cegueira por si
s6 ndo gera dificuldades cognitivas ou de formagdo de conceitos, sendo necessdrio considerar a
histéria de vida, o contexto sociocultural e as rela¢des do individuo com o meio. As dificuldades de
elaboragdo e de desenvolvimento de conceitos decorrem da falta de experiéncias enriquecedoras
que possibilitem a construcéio e o acesso ao significado dos conceitos (Domingues, 2010, p. 3).

Outro aspecto fundamental a ser considerado é a promogdo da autonomia e da autoconfianga
dos alunos com deficiéncia visual. Frequentemente, esses alunos enfrentam estereétipos e preconceitos
que podem afetar sua autoestima e autoeficcia. Portanto, é importante criar um ambiente de
aprendizagem inclusivo e acolhedor, onde esses alunos se sintam valorizados, respeitados e
capacitados a desenvolver todo o seu potencial linguistico.

Ao compreender e atender &s necessidades especificas dos alunos com deficiéncia visual,
podemos criar um ambiente educacional mais inclusivo e acessivel, que permita a todos os alunos,

independentemente de suas habilidades visuais, alcangar o sucesso no aprendizado da LI.

Adaptagdes Curriculares e Tecnolégicas

O ensino da LI para alunos com deficiéncia visual requer uma abordagem cuidadosamente
planejoda e adaptada das suas necessidades especificas. Isso envolve a implementacdo de
adaptagdes curriculares significativas, bem como o uso eficaz de tecnologias assistivas e recursos
educacionais acessiveis.

Conforme apontado por Marchesi (2004 apud Silva; Silva, 2015), os alunos séo diferentes
quando se trata do ritmo de aprendizagem, havendo particularidades na maneira e cadéncia de
aprendizado, assim como também diferem as maneiras como cada um enfrenta o processo
educacional. Neste contexto, é necessdria expandir, equilibrar e variar, desde a formagdo das turmas
até a escolha do perfil docente para cada grupo discente especifico. Entretanto, é importante
destacar que estas adaptacdes ndo buscam a deturpagdo ou criagdo de um novo curriculo, mas sim
sua transformagdo em um curriculo funcional, que englobe todos os alunos e estabeleca uma boa
rela¢do entre suas necessidades e a programagdo curricular.

Abaixo, serdo apresentadas algumas as principais adaptag¢des curriculares, bem como

algumas das tecnologias e recursos que podem apoiar o processo de aprendizagem discente:

Adaptacoes curriculares:

1. Material Diddtico Acessivel: Uma das primeiras considera¢ées ao adaptar o curriculo
para alunos com deficiéncia visual é garantir que o material diddtico seja acessivel.
Isso pode incluir a disponibilizacdo de versdes em braille de livros, textos e materiais
de estudo, bem como o uso de dudio descricdes para conteddo visual, como videos e
imagens.

2. Desenvolvimento de Habilidades Auditivas e Tateis: Devido & sua limitada ou nula
capacidade visual, alunos com deficiéncia visual muitas vezes dependem fortemente
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de habilidades auditivas e tdteis para aprender. Portanto, é importante incluir
atividades que desenvolvam essas habilidades, como exercicios de escutq, jogos tdateis
e prdaticas de leitura em braille.

3. Adaptagdo de Avaliagdes: As avaliagdes devem ser adaptadas para garantir que os
alunos com deficiéncia visual possam demonstrar seu conhecimento de forma eficaz.
Isso pode envolver o uso de formatos alternativos de avaliagdo, como testes orais,
projetos praticos e portfélios de trabalho.

Tecnologias Assistivas e Recursos Educacionais:

1. Leitores de Tela: Os leitores de tela sdo programas de software que convertem texto
em fala ou braille, permitindo que os alunos com deficiéncia visual acessem e interajam
com conteUdo digital de forma independente. Essas ferramentas séo essenciais para o
acesso a materiais online, como sites, documentos eletrénicos e aplicativos educacionais.

2. Softwares de Ampliagéio e Contraste: Softwares de amplia¢do e contraste permitem
que os alunos com baixa visdo ajustem o tamanho do texto e a cor de fundo para
facilitar a leitura em dispositivos eletrénicos. Essas ferramentas sdo Uteis para tornar o
conteudo digital mais legivel e acessivel para alunos com visdo residual.

3. Dispositivos Tdteis e Tecnologias Hépticas: Dispositivos téteis, como impressoras braille
e displays tdteis, oferecem aos alunos com deficiéncia visual a oportunidade de
explorar e interagir com informagées de forma tatil. Além disso, tecnologias hdpticas,
como simuladores de feedback tdatil, podem proporcionar experiéncias sensoriais
imersivas durante o aprendizado de inglés.

4. Recursos de Realidade Virtual e Aumentada: Recursos de realidade virtual e
aumentada podem oferecer experiéncias de aprendizagem imersivas e interativas
para alunos com deficiéncia visual. Por exemplo, aplicativos de realidade virtual
podem simular ambientes linguisticos auténticos, enquanto aplicativos de realidade
aumentada podem fornecer informagdes adicionais sobre objetos e imagens do mundo
real.

Ao integrar adaptag¢des curriculares eficazes e tecnologias assistivas inovadoras, é possivel
implementar um ambiente de aprendizagem mais acessivel para alunos com deficiéncia visual. Essas
abordagens néo apenas permitem que esses alunos participem de forma ativa do processo de

aprendizagem de inglés, mas possibilitam também o desenvolvimento suas habilidades linguisticas.

Estratégias Pedagégicas Eficazes

Mantoan (1997) aponta que, provavelmente, em nenhuma outra modalidade de educagdo os
recursos diddticos possuam tanta relevéncia como na educacdo de individuos deficientes visuais,
levando-se em consideracdo diversos aspectos, tais como o fato de que a falta de material
apropriado pode levar o aluno deficiente visual a um reles verbalismo, desconectado da realidade;
e que a formagdo de conceitos estd ligada ao estreito contato da crianga com as coisas do mundo.

Assim, o ensino de LI a alunos com deficiéncia visual demanda a adog¢do de estratégias
pedagédgicas que sejam voltadas para a comunicagdo oral e auditiva, além de explorar métodos de
ensino tdtil e sensorial. Uma abordagem eficaz é a utilizagéo de recursos de dudio, como gravacgdes

de textos e didlogos, para desenvolvimento das habilidades auditivas e de compreensdo oral.
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Atividades participativas e interativas, como discussdes em grupo e jogos de simulagdo, promovem a
prdtica da comunicac¢do oral em inglés de forma envolvente.

No contexto do ensino de segunda lingua aos alunos com deficiéncia visual, infere-se que suas
capacidades de aprendizado sdo equivalentes as de aluno videntes. Motta (2004), ao abordar suas
experiéncias como docente em uma sala formada apenas por alunos cegos e com baixa visdo, relata
que os preconceitos que possuia em relacdo ao ensino e aprendizagem do grupo mencionado deram
lugar & certeza de que todos sGo capazes de aprender, a despeito de qualquer dificuldade que
apresentem. A falta de visGo ndo representa impedimento a seu aprendizado e desenvolvimento, e
sim, produz uma reorganizac¢do das fungdes mentais e dos sentidos, assim como a audi¢do, o tato, a
memoria, o raciocinio e a capacidade verbal representam outro referencial perceptivo que néo a
visdo.

Ainda sobre a deficiéncia, afirma-se que a mesma

pode ser causada por enfermidades, traumatismos ou disfungdes do sistema visual que
acarretam diminuicdo da acuidade visual, dificuldade para enxergar de perto e/ou de
longe, campo visual reduzido, altera¢des na identificagéio de contraste, na percepgéio de
cores, entre outras alteragdes visuais. Trata-se de um comprometimento do funcionamento
visual, em ambos os olhos, que néo pode ser sanado, por exemplo, com o uso de éculos
convencionais, lentes de contato ou cirurgias oftalmolégicas (Domingues, 2010, p.6).

A linguagem, comunicagdo e diversas formas de expressdo artistico-cultural sdo formadas por
imagens e acenos visuais cada vez mais complexos. Os conteGdos pedagdgicos priorizam a
visualizagdo em todas as dreas do conhecimento, de um universo repleto de simbolos gréficos, letras,
nimeros e imagens. Dessa forma, demandas oriundas de limitagdes visuais ndo devem ser deixadas
de lado ou confundidas com concessées e necessidades ficticias (S&; Campos; Silva, 2007).

Ademais, o uso de tecnologia assistiva, como softwares de reconhecimento de voz, pode
facilitar a comunicagéo oral e auditiva para alunos com deficiéncia visual. Essas ferramentas permitem
que os alunos expressem suas ideias e se comuniquem de maneira eficaz.

No que tange aos métodos de ensino tdtil e sensorial, a utilizagdo de materiais tdteis, como
letras em relevo e mapas tateis, é fundamental para facilitar a compreenséo e a expressdo em inglés.
Esses materiais permitem que os alunos explorem conceitos linguisticos de forma tdtil e sensorial.

Além disso, a incorporacdo de experiéncias sensoriais, como o uso de aromas e texturas
associadas a conceitos linguisticos, pode enriquecer o processo de aprendizagem de inglés para os
alunos com deficiéncia visual, tornando o aprendizado mais memordavel e significativo.

Ndo é possivel falar de estratégias pedagdgicas sem trazer & tona a questdo da formagdo
docente, elemento fundamental quando se trata da compreensdo e atendimento das necessidades
dos alunos. No caso do professor de LE, Magalhdes (2002) evidencia a necessidade da formagdo de
um profissional reflexivo, que seja capaz de estabelecer uma ponte entre teoria e pratica, pesquisa

e ensino, tornando-se, ele préprio, um pesquisador da sala de aula e um profissional conhecedor das

101 ISSN 2526-4478
Revista CBTeclE, S&o Paulo, SP, vol. 8, n. 1 jun/2024 BY _NC

Disponivel em: https://revista.cbtecle.com.br/




Educacdo DE SAO PAULO

. Revista Coleténea
* Brasileira sobre e
Tecnologias e S U
eC Linguagens na R Bah Souza GOVERNO DO ESTADO

teorias de aprendizagem. Para isto, é preciso que o docente compreenda sua prdética como prdtica
politica, estreitamente vinculada & principios sociais e culturais, capazes de contribuir para a
transformagdo social.

Tal pensamento converge com o de Celani (2001), para quem a profissGo de ensinar linguas
tem sido “invadida”, ao ser exercida por qualquer individuo que tenha conhecimento da lingua, sem
nenhuma formagdo. A autora reforca a necessidade de que o profissional seja formado como um
educador, que possui um compromisso com o auno e com a sociedade, estando informado sobre a
cultura da lingua a qual leciona, sobre o mundo e sobre a cultura de seus alunos, sendo também capaz
de trazer para a sala de aula a cultura da tecnologia e da midia. Este profissional deve ainda ser
capaz de relacionar a LE a outras disciplinas e com o universo no qual o aluno estd inserido e para

isso é fundamental que a formagdo e o desenvolvimento sejam constantes.

Incluséo e Colaboragéo

A inclusdo efetiva de alunos com deficiéncia visual no ensino de inglés requer estreita
colaboragéio entre educadores especializados em deficiéncia visual e professores de inglés. Essa
colaboragéio é fundamental para garantir que as necessidades especificas dos alunos sejom
atendidas de forma abrangente e eficaz.

A importéncia da colaborag¢do entre educadores especializados em deficiéncia visual e
professores de inglés reside no reconhecimento das perspectivas trazidas por cada um para o
processo educacional. Enquanto os educadores especializados possuem conhecimentos sobre as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia visual e estratégias pedagédgicas adaptadas, os
professores de inglés trazem consigo conhecimentos linguisticos e experiéncia na conducdo de aulas
de inglés.

Essa colaboragéo pode se manifestar de diversas formas, incluindo o planejamento conjunto
de atividades e recursos, a troca de experiéncias e estratégias de ensino, e a coleta de feedback e
avaliagéo do progresso dos alunos. Ao trabalharem em conjunto, educadores especializados e
professores de inglés podem desenvolver abordagens pedagdgicas mais inclusivas e personalizadas,
que atendam as necessidades individuais de cada aluno com deficiéncia visual.

Através da colaborag¢do entre educadores e da implementagdo de prdticas inclusivas,
podemos criar um ambiente de aprendizado que reconheca e valorize as habilidades e
potencialidades de todos os alunos, promovendo assim uma educac¢do de qualidade e equitativa

para alunos com deficiéncia visual no ensino de inglés.

O ENSINO DA LI PARA DEFICIENTES VISUAIS
Apesar de toda evolucdo observada, aspectos que fazem diferenca no processo de ensino e

aprendizagem dos discentes com deficiéncia visual demandam revisdo, ndo apenas no sentido de
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simplificar a transmissdo de regras gramaticais, mas, sobretudo, para dar foco ao que é considerado
o papel educativo da lingua. Para Jorge (2009), a natureza educativa do ensino de uma LE reside
nas possibilidades que o aluno passa a alcangar acerca da diversidade no mundo. As oportunidades
de ser diferente pode trazer consciéncia de si préprio ao individuo, tanto no que diz respeito ao seu

contexto local quanto ao global.

Figura 1: Ensino para aluno com deficiéncia visual

T
28 o

Fonte: Blog Ensino Digital (2020)

Campos, Sd e Silva (2007), defendem ser essencial que, quanto aos alunos com deficiéncia
visual, considerando o prejuizo na visdo, os outros sentidos sejam devidamente explorados, de forma
que haja contextualizagdo daquilo que se pretende ensinar. A audicdo desempenha papel
fundamental para assimilagdo dos sentidos, considerando que a linguagem expande o
desenvolvimento cognitivo ao beneficiar o relacionamento e propicia meios de controle daquilo que
estd fora de alcance devido & auséncia de visdo.

Dessa forma, nota-se que a compreensdo oral, que deve ser o foco para alunos cegos e com
baixa vis@o, ndo é a habilidade central a ser desenvolvida em sala de aula, o que demanda atengdo
por parte do professor, visto que a prdtica de leitura em um segundo idioma, com alunos que
apresentem deficiéncia visual, depende quase que exclusivamente da comunicac¢do oral e que tais
alunos devem ter dominio da compreensdo oral.

Sobre essa questéio, Domingues (2010) destaca que as barreiras de acessibilidade fisica ou
de comunicacdo, bem como as limitagdes nas vivéncias de deficientes visuais sdo muito mais

comprometedoras do que a falta de visdo. Isto é, a deficiéncia visual propriamente dita ndo ocasiona
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problemas cognitivos ou de formag¢do de conceitos, sendo importante levar em consideracdo o
contexto sociocultural, a trajetéria de vida e as relagdes do individuo com o meio. Os desafios de
formacdo e desenvolvimento de conceitos séo oriundos da auséncia de experiéncias enriquecedoras,
que permitem construir e acessar o significado dos conceitos.

Em pesquisa realizada por Motta (2004), junto a alunos do ensino médio que apresentam
deficiéncia visual, verificou-se que estes alunos se posicionam de maneira critica quanto & realidade
educacional na qual estdo inseridos, pontuando a necessidade de mudanca na formagdo docente e
enfatizando as dificuldades observadas no aprendizado da LI. O uso de abordagens diferenciadas
é uma necessidade, especialmente quando se trata de soletra¢do e do foco na comunicagéio oral. A
partir do mesmo estudo, foram identificados diversos desafios enfrentados pelos docentes de LI, que
precisam se adequar a diferentes niveis de aprendizado em salas inclusivas, reforcando a
necessidade de investimento na formagéo docente, tanto inicial quanto continuada.

Ainda segundo Motta (2004), professores costumam acompanhar tendéncias e, uma vez em
sala de aulag, teorias e métodos pedagdgicos transformam-se em procedimentos, somados as prdticas
e experiéncias de cada um. Assim, a sala de inglés tem sido cendrio de diversas teorias e tendéncias
de aprendizagem, que influenciam a prdtica docente e misturam-se com os sentidos construidos sobre
o que significa ensinar e aprender.

Magalhdes (2002) sinaliza a necessidade de formac¢do do professor de LI como um
profissional reflexivo, capaz de estabelecer relagdo entre teoria e pratica, pesquisa e ensino e sendo
conhecedor das teorias de aprendizagem, do contexto onde atua e das demandas discentes. Para
este fim, é fundamental que o professor de inglés enxergue os valores sociais e culturais e que possa

fomentar, de fato, uma mudanga na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Martins (2005) pontua que a trajetéria das pessoas com deficiéncia visual foi caracterizada
por silenciamentos e exclusdes. A emergéncia histérica do conceito de deficiéncia os tratava como
inferiores e inaptos e, comumente, a eles era negado o direito & vida.

Apenas com os avangos sociais, passou-se a observar o progresso das pessoas cegds e com
baixa visdo. O surgimento das primeiras escolas europeias para cegos que, posteriormente, foram
criadas no Brasil, permitiu que muitos atingissem um nivel de pertencimento, bem como a oportunidade
de educacdo e de usufruir uma vida de inclusdo e autonomia.

Ao longo deste artigo, foram exploradas diversas estratégias e consideragdes fundamentais
para o ensino eficaz da LI a alunos com deficiéncia visual. Desde a compreenséo das necessidades

especificas desses alunos até a implementagcdo de adaptagdes curriculares, tecnologias assistivas e
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prdticas inclusivas, destacou-se a importéncia de uma abordagem holistica e colaborativa para
promover um ambiente de aprendizado acessivel e capacitador.

Enfatizou-se a importéncia de praticas inclusivas e de um ambiente de aprendizado acessivel
para todos os alunos. Ao adotar uma abordagem que valorize a diversidade e promova a inclusdo,
é possivel garantir que cada aluno, independentemente de suas habilidades visuais, tenha a
oportunidade de alcangar seu pleno potencial na aprendizagem da LI.

Diante do exposto, fica evidente a necessidade de uma abordagem mais inclusiva no ensino
de Ll a alunos com deficiéncia visual. E fundamental que educadores, gestores escolares, familias e a
sociedade em geral trabalhem juntos para garantir que esses alunos tenham acesso equitativo a uma
educagdo de qualidade, capacitando-os a participar plenamente do mundo globalizado em que
vivemos.

Embora tenha sido tema de diversos estudos nos Ultimos anos e recebido significativa
contribuicdo no processo de ensino e aprendizagem, ainda se verifica escassez de pesquisas sobre a
educacdo inclusiva, principalmente quando se trata do ensino de LE, o que pode estar relacionado &
recente aceita¢do de alunos com necessidades especiais em salas do ensino regular e que evidencia
alguns dos obstdculos de adaptagdo das atividades pedagégicas para alunos com deficiéncia visual.

Ao reconhecer e valorizar as habilidades e potencialidades de todos os alunos, podemos criar
um ambiente educacional mais inclusivo, diversificado e enriquecedor para todos. Que este artigo
sirva como um ponto de partida para reflexdes e agdes concretas em dire¢do a uma educagéio

verdadeiramente inclusiva e acessivel para alunos com deficiéncia visual no ensino da LI.
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Resumo: Em uma sociedade cada vez mais global e interconectada, que tem na lingua inglesa seu
principal meio de comunica¢do académica, tecnolégica, cientifica, comercial e profissional, isto é, sua
lingua-franca (ILF), as demandas por formacdo continuada estdo em crescimento. E justamente neste
contexto de lifelong learning, reside o objetivo deste estudo em apresentar e analisar a trajetéria
profissional de uma professora de lingua inglesa que atualmente atua na formagdo de professores
de inglés. Por meio de uma abordagem biogrdfico-narrativa, baseada nos estudos de Christine
Delory-Momberger, Alheit, Sacristdn, dentre outros, adota-se uma entrevista semiestruturada, em
profundidade, com uma professora cuja trajetéria de trés décadas de experiéncia na docénciq,
contribui para a reflexdo e a constituicdo identitdria desta professora como formadora de
formadores. Os resultados da andlise da entrevista indicam que por meio de sua trajetéria biogréfica,
singular, outros docentes e aspirantes a formador de professores podem encontrar sentido e
ressignificar suas préprias aprendizagens ao longo da vida.

Palavras-chave: Narrativa Autobiogrdfica; Formacdo do Formador; Lifelong Learning.

Abstract: In an increasingly global and interconnected society, where English is the main means of
academic, technological, scientific, commercial, and professional communication, in other words, its
lingua franca (LF), the demands for continuous education are on the rise. It is precisely within this context
of lifelong learning that the objective of this study resides: to present and analyze the professional
trajectory of an English language teacher who currently works in teacher training programs. Through
a biographical-narrative approach, based on the studies of Christine Delory-Momberger, Alheit,
Sacristdn, among others, a semi-structured, in-depth interview is adopted with a teacher whose three-
decade journey in teaching contributes to the reflection and identity formation of this teacher as a
trainer of trainers. The results of the interview analysis indicate that through her unique biographical
trajectory, other educators and aspiring teacher trainers can find meaning and redefine their own
lifelong learning journeys.

Keywords: Autobiographical Narrative; Teacher Training; Lifelong Learning.
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INTRODUCAO
O mundo contempordneo utiliza a lingua inglesa como o principal idioma na comunicagdo

internacional, pois conecta povos, paises e nagdes, na esfera do mercado de trabalho, cultura,
economia e vida em sociedade. Nota-se entdo, a importéincia de se pensar na formacgdo docente dos
professores de lingua inglesa com cautela e fazer com que esse educador tenha e desenvolva uma
pratica docente contextualizada e efetiva.

Para o formador de professores, passa a ser de extrema importdncia se pensar a formacdo
docente do professor de inglés baseado em seu contexto histérico, na sua vivéncia, além do cardter

social em que ocupa na sociedade, uma vez que:

O professor de lingua estrangeira é um profissional, sim, que atua em uma drea com
caracteristicas préprias, que fogem das demais dreas nas quais se situam outras profissdes.
Porém, vejo o professor de lingua estrangeira antes de tudo como um educador, e, portanto,
tudo o que se aplica ao educador também se aplica a ele (Leffa 2001, p. 28).

Faz-se necessdrio, portanto, entender a concepg¢do de formagdo com que se deseja trabalhar.
Ndo existe uma Unica e correta forma de se ensinar inglés, ou qualquer outro idioma. Certo é que
todas tém, ou terdo, forte implica¢do no trabalho e na formacdo docente (Ramirez 2014, p.60). E por
consequéncia, no trabalho do formador deste docente.

Este artigo tem a finalidade de entender como uma professora, formadora de professores de
lingua inglesa, constitui sua identidade como formadora de professores ao narrar sua trajetéria
biografico-profissional. Quais os aprendizados que traz em sua bagagem do periodo de docéncia?
Quais desafios tém enfrentado em sua prdtica como formadora de professores?

E, como neste artigo parte-se da premissa de que as identidades profissionais na
contemporaneidade sdo constituidas em um contexto de lifelong learning, qual o potencial

multiplicador da narrativa desta professora?

REFERENCIAL TEORICO

Neste referencial teérico discute-se o papel de lingua-franca instituido & lingua inglesa no
mundo contempordéneo e sua interface com o conceito de aprendizagem ao longo da vida.

A ascensdo da lingua inglesa & condicdo de lingua internacional traz mudangas
paradigmdticas para seu ensino; algumas j& estdo em andamento, outras em fase de implementagéio
e outras dinda ndo passam de construtos académicos.

Uma dessas mudancas paradigmdticas seria o intensificado processo de globaliza¢do que
vem a fortalecer o papel de destaque da lingua inglesa, que concomitantemente a este processo de
integragcdo econdmica, politica e cultural, vem a ocupar o status de “Lingua Franca”, tfornando-se a
lingua mais utilizada para intercémbio informacional entre os povos. Para Rajagopalan (2013), a

conceituagdo da lingua inglesa como Lingua Franca é miltipla, sendo atualmente considerada como
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lingua de contato, isto é, aquela que inclui falantes tanto ndo nativos quanto nativos que usam um

idioma para comunicarem entre si. O autor (Rajagopalan, 2013, p. 158-159) salienta que “no mundo
globalizado em que vivemos, conhecer um pouco da lingua inglesa significa ter melhores
oportunidades de estudo e emprego [...]".

Outra mudanga paradigmdtica decorrente de um mundo em constante transformagéo e
mudanga a impactar a formacdo dos formadores seria a aprendizagem ao longo da vida, ou, lifelong
learning.

Nas duas 0ltimas décadas, os debates que envolvem a educacgéio tém, com grande frequéncia,
apontado a educagéio, a escola e o professor ora como grandes culpados, ora como “salvadores”. A
estes agentes educacionais é imputada tanto a responsabilidade pelas mazelas, como os elogios pelos
feitos transformadores em busca de uma sociedade com melhor qualidade de vida. De acordo com
Alheit (2006), neste cendrio, nos debates sobre politicas de formagdo, o conceito de aprendizagem
ao longo da vida tomou uma dimensdo estratégica e funcional.

A OCDE (Organizag¢do para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémicos), por exemplo,
publicou um relatério com o titulo: Teachers matter: attracting, developing and retaining  effective
teachers (OCDE, 2005), em portugués, “Professores importam: atraindo, desenvolvendo e mantendo

professores eficientes”

Existe atualmente um volume considerdvel de pesquisa que indica que a qualidade dos
professores e de seu ensino é o fator mais importante para explicar os resultados dos alunos.
Existem também considerdveis evidéncias de que os professores variam em sua eficdcia. As
diferengas entre os resultados dos alunos &s vezes sdo maiores dentro da prépria escola do
que entre escolas. O ensino é um trabalho exigente, e ndo é possivel para qualquer um ser
um professor eficaz e manter essa eficécia ao longo do tempo (OCDE, 2005, p. 12).

Deste trecho do relatério da OCDE, observa-se a preocupacdo em tornar a profisséo docente
mais interessante e atrativa, e ndo apenas em nivel de formagdo inicial, mas especificamente em nivel
de formagdio continuada, uma vez que o trecho j& faz mengdo & professores em atuagdo nas escolas.

O termo “Lifelong Learning”, mencionado no estudo a seguir Chapman; Aspin (2001), procura
significar o conceito de aprendizagem ao longo da vida em uma perspectiva na qual a escola seria

o lécus de aprendizagem, por exceléncia, para o professor.

A consciéncia de que embora se comece a perceber que a escola néo é a principal fonte de
aquisicdo de  conhecimento, ela  estd se convertendo em institvicdo fundamental
na socializagdo da populagdo jovem. A ideia de que os caminhos de aprendizagem entre as
escolas e as instituigdes de ensino superior, os trabalhadores desse setor e outros provedores
de educagdo, terdio um alto impacto na formagéio de relagdes entre a escola e a comunidade.
A necessidade de promover a ideia da escola como comunidade de aprendizagem e como
centros de aprendizagem ao longo da vida (Chapman; Aspin 2001, p. 133 apud Silva et.al,
2022, p.5).

A formagdo continuada de professores, na histéria da educacdo brasileira esteve comumente

ligada & formagdo de professores no sentido de se atualizar ou de se manter uma educacdo
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permanente que permitisse uma atualizagdo dos conteidos escolares conforme parémetros
curriculares em curso (Alvaro-Prada; Campos Freitas; Freitas, 2010). A aprendizagem da docéncia
ndo se da de forma linear, mas é construida por um conjunto de determinag&es sociais que expressam
os espagos que foram importantes na constituicdo das disposicdes a ensinar. A formagdo continuada
deve ser pensada e planejada como um aprendizado que possa ser compartilhado, e como espaco
aberto para que o professor possa discutir os problemas cotidianos e em conjunto com outros colegas
possam transformar em novas metodologias e concep¢des operacionais

O discurso dominante é o de que o professor deve aprender ou buscar conhecimentos ao longo
da sua vida. O trecho da OCDE analisado anteriormente, evidencia a necessidade de se realizar
profundas transformagdes nos sistemas educacionais atuais diante dos desafios impostos na
contemporaneidade.

Por outro lado, existe uma dimensdo que desafia o discurso hegeménico sobre formacdo ao
longo da vida. Conforme Alheit (2006, P. 184) “O rétulo elogioso de Lifelong Learning Society ndo
faz desaparecer, de nenhum modo, os mecanismos de selecéio e de exclusdo do” antigo” sistema de
formacdo. Ele se contenta em encobri-lo e talvez até o agrave”.

O autor cita uma segunda dimensdo sobre estudos de formagdo ao longo da vida, cujo foco
reside nos aspectos individuais da aprendizagem que ndo se restringem a atos situados de individuos
particulares, mas que considera a aprendizagem como (trans)formacéo de experiéncias, de saberes
e de estruturas de agdo na inscricdo histérica e social dos modos-de-vida individuais (Alheit, 2006,
p.185)

De acordo com Alheit e Hernades-Carrera (2018) nesta dimensé&o da experiéncia biogréfica,
distingdes analiticas, como as que existem entre aprendizagem formal, ndo formal e informal ndo séo
necessariamente claras. Pelo contrdrio, por meio da estruturagdo da experiéncia na histéria de vida,
a biografia ressignifica os saberes experienciais institucionais, e socialmente construidos pelo
profissional.

llleris (2009) sintetiza em seu livro as ideias de Alheit sobre aprendizagem ao longo da vidaq,
ao dizer que o interesse, a motivagdo e a emogdo conduzem & aprendizagem, e desse modo, ao
desenvolvimento pessoal (llleris, 2009, p. 4). A formagdo continuada de professores, nesse sentido,
passa a ser encarada como uma estratégia que auxilia os educadores no processo de ensino-
aprendizagem de seus alunos, na busca de novos conhecimentos teérico-metodolégicos para o

desenvolvimento profissional e a transformagdo de suas praticas pedagdgicas.

Delory-Momberger resgata a expressdo de Alheit e Dausien “o mundo interior do mundo
exterior (2000, p. 276) para explicar que a dimensdo socializadora da atividade biogrdfica e seu
papel desempenhado na compreensdo de si e na estruturagdo de uma coelaboragéo de si e do mundo

social, evidenciando a dupla operacdo da atividade biogréfica: “ela é ao mesmo tempo e
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inseparavelmente aquilo porque os individuos se constroem como seres singulares e é por isso que se
produzem como seres sociais”.

Ndo seria a educacdo afinal um processo feito, essencialmente, por atores, historicamente
situados em contextos econdmicos, sociais, politicos, regionais-global, culturais, linguisticos, entre
outros? O entrelagamento dessas relagdes passa a constituir a educagdo, e sobretudo, a agéio-
formacdo docente.

E é precisamente neste contexto que surge o foco deste artigo, que reside nos aspectos
biogrdficos da aprendizagem do adulto professor. Fala-se tanto em aprendizagem ao longo da vida,
pois de que vidas estamos falando? Ao focarmos na aprendizagem biogréfica, a biograficidade
ganha destaque, isto é, a reflexdo sobre as experiéncias vividas, dentro de um recorte temporal,
espacial e analitico.

Para Delory-Momberger (2016), esse processo é nomeado como biografizagdo, que “surge
como uma hermenéutica pratica, um quadro de estruturagdo e significagdo da experiéncia exercendo-
se uma forma constante na relagdo do homem com sua vivéncia e com seu ambiente social e histérico”.
A biograficidade permite a elaboracdo de novas estruturas de experiéncias educativas, culturais,

profissionais. E a esse potencial...

... de formagdo contido na légica da construgéio biogrdafica da experiéncia e da agéo que se
rebnem — ao menos no nivel das intengdes declaradas — as politicas e os conceitos
pedagdgicos do Lifelong Learning (Alheit, 2006, p.186).

Jarvis (2006) define aprendizagem como um processo que tem em conta as componentes do
individuo — o corpo e a mente, mas também afirma que o processo de transformagdo de experiéncia

em um novo conhecimento, capacidade e atitude é uma construgdo do self, ou seja, da prépria pessoa.

ABORDAGEM BIOGRAFICO-NARRATIVA

Para a elaboragéo deste artigo, fizemos uso do percurso metodolégico pautado nos estudos
de Delory-Momberger, Bueno, Braganga, e outros autores que estudaram em profundidade o uso de
histérias de vida em formagéo e narrativas formativas. Realizamos uma entrevista escrita com uma
profissional que atuou durante mais de quinze anos na docéncia da lingua inglesa em instituicdes
privadas e, apds destacar-se com a obtengéio de certificados internacionais, recebeu o convite para
atuar como formadora de docentes.

De acordo com os estudos desenvolvidos por Delory-Momberger (2016), a pesquisa
biogrdfica introduz a dimens@o temporal e, mais especificamente, a temporalidade biogrdéfica,
definida como “uma dimensdo constitutiva da experiéncia humana, por meio da qual os homens déo
forma ao que vivem”. Para a autora, o entendimento da dimenséo biogrdfica deve ser visto como
uma acumulagdo e integragdo das experiéncias, partindo de uma hermenéutica que vislumbra a trama

narrativa como um modo de apreensdo e de inteligibilidade da vida.
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Falar sobre a construgcdo da experiéncia é falar sobre o que estd no dmago da atividade
biogrdfica. E falar da maneira pela qual cada um de nés nos apropriamos do que vivemos,
experimentamos, conhecemos, pela qual nés o transformamos precisamente em “experiéncia”
(Delory-Momberger, 2016, p. 137).

Ao definir a abordagem biogréfico-narrativa como fundamento metodolégico para a
elaboragdo deste artigo, consideramos o potencial formativo e social implicado na formagdo de

formadores.

Na e pela narrativa, o sujeito executa um trabalho de configuragéio e interpretagéo — de
forma a dar forma e sentido — da experiéncia vivida. A trama narrativa tem entdo uma
dimensdo performativa: ela age, ela produz a agéio, e a agéio que ela produz interfere no
texto (produto da atividade narrativa), mas também interfere no agir humano a que se refere
no texto (Delory-Momberger, 2016, p. 141).

Para Delory-Momberger (2016), narrar é a modalidade de discurso que mais se aproxima
da relagdo entre o tempo, a aglio e a experiéncia dos individuos. O simples ato de narrar uma
histéria, gera o poder de efetivagdo do que é narrado, e esse é o principal combustivel para acender

o interesse pelas narrativas em pesquisas biogrdaficas.

ENTREVISTA

Aplicou-se neste estudo a abordagem biogrdfico-narrativa por meio de uma entrevista. A
entrevista foi realizada no periodo entre 18/03/2023 a 29/03/2023. Para este artigo, utilizaremos
o pseuddnimo Ana Malone para identificar a entrevistada. Ana é formada em Letras (Portugués-
Inglés), possui trés pés-graduagdes em lingua inglesa e dez certificagdes voltadas para profissionais
de lingua inglesa. Atuou como docente por 30 anos e hd 15 anos desempenha o papel de formadora
de professores de lingua inglesa em renomadas escolas de idiomas da cidade de S&o Paulo.

A entrevistada recebeu as perguntas elaboradas pela pesquisadora, construidas de maneira
semiestruturada, na qual foi permitida a possibilidade de incluir informac¢des que a entrevistada
considerasse importantes, assim como foi permitida que a redagdo do texto ocorresse da forma em
que Ana sentisse maior conforto para responder. As perguntas foram elaboradas com o objetivo de
conhecer a trajetéria profissional da professora em questdio, que atualmente trabalha com a
formacdo de professores de lingua inglesa, e compreender sua leitura de mundo em relagdo as
histérias de vida em formacgdo e ao trabalho em comunidades de prdticas docentes. Os dados da

entrevista coletados sdo analisados a seguir.

ANALISE DA ENTREVISTA

Ana Malone inicia seu texto afirmando que a docéncia sempre foi sua escolha profissional.
Isso revela que a pratica docente tem o poder de inspirar o alunado e que o papel de educador
envolve sim, um grande prestigio, embora muitos autores apontem a situagdo precdria que os

profissionais da educag¢do encontram para exercer sua profissdo.
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Sou professora. Sempre quis ser professora e esta é uma das identidades mais fortes e
presentes que eu tenho. Brincadeira favorita de crianga: brincar de escolinha. Ensinava
plantas, bonecas, pedras, dava licgo de casa, dava bronca... se os seres inanimados
aprenderam alguma coisa, ndo sei dizer. Acho que n&o. Mas este querer ser professor sempre
esteve comigo. Achava meus professores o méximo, eles sabiam tanta coisa, do meu ponto
de vista. Enfim, fui ser professoral

A contextualizagdo realizada por Ana evidencia o que Delory-Momberger (2011) define
como fazer o “trabalho do romancista”: organizar, ordenar, vincular acontecimentos de forma a
interpretar e outorgar sentidos ao que é vivido. Através deste trabalho, é possivel “dar forma de
histéria a nossa existéncia e nossa experiéncia, a partir de um estado informe” (Delory-Momberger,
2011, p, 341). Neste trecho também se evidencia a trajetéria bem linear de formagdo de Ana
Malone. Quis ser professora e foi estudar para isso. Em muitos casos, professores de inglés iniciam
suas atividades profissionais e depois buscam uma formagdo inicial (graduagdo), que passa entdo a
ser considerada como formagdo continuada.

A seguir, é possivel observar a constituicdio da autoestima profissional da entrevistada, que,

ao longo de sua trajetéria como docente, percebeu, através de diversos resultados, que sua atuagdo

profissional apresentou destaques positivos.

E com o tempo, e sem humildade, fui me destacando como professora no ensino de inglés.
Né&o que eu tenha percebido isso por mim mesma. Acredito que, por muitos anos, eu ndo tinha
consciéncia que fazia um bom trabalho. Era um ponto cego para mim e talvez para os outros
que me orientavam e chefiavam (sim! Na época tinhamos chefes e néo lideres ou gestores).
Porém, os resultados comegaram a vir por outras vias. Comecei a me destacar em exames,
certificagdes e diplomas internacionais e, como temos a tendéncia de validar tudo o que vem
de fora porque acreditamos que é melhor, os olhos da chefia comecaram a se voltar mais
para a minha prdatica em sala de aula.

Para analisar esta etapa relatada por Anag, os estudos de Imbernén (2022) se fazem
necessdrios. Para o autor, “a maior parte do professorado recebe poucas devolutivas sobre a sua
atuacdo na sala de aula e, algumas vezes, manifestam a necessidade de saber como estéo
enfrentando a prdtica didria para aprender a partir dela” (Imbernén, 2022, p. 27). O trecho da
entrevista evidencia que durante um grande periodo tanto a entrevistada quanto sua chefia néo
mensuravam a qualidade do trabalho desempenhado, e que a devolutiva tdo esperada veio somente
a partir do momento em que a entrevistada se destacou em avaliagcdes externas que, por seu livre
desejo, foram realizadas e validaram sua atuagéio como docente.

Assim que Ana foi convidada para trabalhar como formadora de docentes, seu relato
evidencia que enfrentar o desafio proposto foi seu maior combustivel para buscar mais
aperfeicoamento profissional: foi em busca de especializar-se, de apresentar trabalhos em congressos
nacionais e internacionais, buscou dialogar com colegas formadoras, e, os valiosos feedbacks dos
professores que passaram por suas formacgdes: “Mais relevante ainda para minha formagéo de

capacitadora foi o feedback dos professores capacitados”.
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Braganga (2012) referencia Josso (2002) para explicar este desdobramento ao se trabalhar

as histérias de vida:

...como busca da compreensdo biogrdafica da formagdo, por meio de um trabalho que coloca
énfase nos momentos da vida que se constituiram em efetivas experiéncias de formagdo,
priorizando-se uma narrativa global da vida; e a colocagdo de abordagens biogrdficas no
sentido do desenvolvimento de projetos especificos de formagdo, por meio de uma
perspectiva experiencial e/ou tematizada (Braganga, 2012, p. 53).

Ao relatar sua experiéncia como formadora, Ana destaca que seu inicio na fungdo apresentou
dificuldades relacionadas & auséncia de formagdo especifica para atuar como formadora de
docentes: “No inicio da minha fun¢do de capacitadora de professores, eu tinha uma linha de trabalho
diretiva e focada no “faga isso, faca aquilo que dd certo”. Mizukami (2005-2006), em seus estudos,
afirma que ndo hd uma preparagdo formal para o formador, e muitas vezes cabe & instituicdo na
qual o profissional atua conceber a formagéo do formador e verificar se esta contempla os planos
de desenvolvimento da institui¢cdo.

A entrevistada reforca a ideia de que a identidade profissional se constitui ao longo da

trajetéria de vida.

Para mim, ndo hé divida. A identidade de formador(a) ndo sé se constitui ao longo de nossa
jornada profissional e pessoal, mas é também inacabada.

Mizukami (2005-2006) denomina esse fendmeno como processo continuado de autoformagdo:

Concebe-se aqui formagéio do formador como um processo continuado de autoformagdo —
envolvendo dimens&es individuais, coletivas e organizacionais — desenvolvido em contextos e
momentos diversificados e em diferentes comunidades de aprendizagem constituidas por
outros formadores (Mizukami, 2005-2006, p. 3).

Ana relata a relevéncia da compreenséo do papel do formador e dos estudos continuos para
a realizacdo de um trabalho coerente e que garanta a qualidade de ensino: “O conforto do
conhecimento técnico e académico me dd seguranca para exercitar minha fungéio, mas preciso ir
além”. Neste momento de sua narrativa, é notdvel seu esforco em buscar conhecimentos para além
de suas atividades cotidianas, revelando a aplica¢do do conceito de aprendizagem ao longo da vida
e sua complexidade. Para Alheit (2006), esta é uma demanda da contemporaneidade, que é

pautada em incertezas:

O desenvolvimento das trajetérias de vida é, consequentemente, muito menos previsivel hoje
do que em épocas passadas. E mais do que isso: a press@o para tomar decisdes sempre
novas, para mudar continuamente de orientagdo, é interiorizada de maneira mais ou menos
clara pelos préprios individuos (Alheit, 2006, p. 184).

Mizukami (2013) expressa a complexidade do processo de aprendizagem ao longo da vida
na formag¢do docente, que vai muito além dos esforgos investidos na formagéo inicial e nos primeiros

anos de prdtica profissional:
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Aprender ao longo da vida implica mudangas de teorias pessoais, de valores, de prdticas,
de maneira que é funcdo da formagéio inicial ajudar esses futuros professores a
compreenderem esse processo e a conceberem a profissGo ndo reduzida ao dominio de
conceitos de uma drea especifica. Implica, igualmente, o desenvolvimento de habilidades,
atitudes, comprometimento, investigagcéio da prépria atuacdo, disposicdo de trabalhar com
os pares avaliagdo de seus préprios desempenhos e procura constante de formas de melhoria
de sua pratica pedagdégica em relacdo a populagdes especificas com as quais interagem
(MIZUKAMI, 2013, p. 28).

Neste contexto, os profissionais que atuam na formagdo profissional de lingua inglesa se
deparam ndo apenas com os desafios inerentes & sua fungdo, mas também de gerenciar as duvidas
relacionadas ao contexto histérico no qual estamos situados. Ana destaca em seu depoimento que a
formagdo continuada que ela realiza possui um papel primordial para o desenvolvimento do trabalho
em sala de aula destes professores, pois as formagdes iniciais néio preparam o professor para
enfrentar a realidade da sala de aula de uma escola de lingua inglesa: “Ademais, é um trabalho
necessdrio e primordial no contexto atual no qual, cada vez mais, a capacitagdo inicial e continua do
professor de lingua inglesa é insuficiente para ensino de qualidade”.

Outro desafio destacado por Ana é a auséncia de formagdes voltadas especificamente para

quem trabalha com formagdo de professores de linguas:

Pode ser que eu esteja desatualizada, mas cursos ou workshops que discutam o papel do
formador ndo sdo comuns no mercado. Ndo vejo discussdes, trocas de ideias ou reflexdes do
formador com colegas. Isto é um grande desafio para se tornar um formador e para se
capacitar como capacitador.

Esta é também uma demanda de profissionais que atuam na educagdo formal, tais como
Coordenadores Pedagégicos e Diretores de Escola. Muitos sdo os estudos que evidenciom a
importéncia da formacdo de gestores educacionais, enfatizando a relevéncia de trabalhar as
experiéncias vividas cotidianamente, tais como Imbernén (2022), Braganga (2012) e Sacristdn (2002),

De acordo com Sacristédn (2002):

...propor a educagdio a partir da andlise das narrativas é como falar da paisagem de nossos
propésitos no horizonte de nossos anseios de progresso para melhorar a sociedade, a cultura
e os sujeitos, indicando-nos os caminhos pelos quais devemos procurar que as prdticas
transcorram. A dimensdo teleolégica é a diretriz do caminho que vai construindo o que se
considera o progresso humano e social (Sacristdn, 2002, p. 10).

Para Ana, o caminho encontrado para desenvolver seu trabalho como formadora foi através

do didlogo e trocas de experiéncias com colegas que também atuam na formagdo:

Foi por meio da colaboragdo, conversas, discusséo e didlogo com colegas formadores que eu
comecei a ver outras formas de capacitar professores e de envolve-los mais ativamente no
processo de sua formagdo profissional.

O que Ana nos mostra em seu depoimento é que a construcdo de sua biograficidade -
capacidade de integrar novas experiéncias as j& construidas (Alheit 2009) estd ligada ao pensamento

desenvolvido por Sacristdn (2002), no qual educamo-nos e construimos nosso conhecimento e aquisicdo
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de significado por meio do contato com os outros. Observamos os que os outros fazem e, acima de
tudo, conversamos, dialogamos e discutimos, o que para o pensador é decisivo para o
desenvolvimento do individuo. A experiéncia é mediada e enriquecida pela interagéo com outro,
formando um entrelagamento de experiéncias que nos elevam e nos permitem ampliar a experiéncia
primdria ou, como aponta Sacristén (2002), vicdria.

Sacristdn  (2002) enfatiza a importdncia da comunicacdo no processo formativo,
fundamentando-se em diferentes autores, como Todorov (1999) e Gadamer (2000): “a esséncia da
educagdo é a comunicagéio, a mediagdo” (Sacristdn, 2002, p. 42). Cada troca, cada didlogo tem a
capacidade de trazer novos significados, e consequentemente, novas possibilidades, através de um

processo que gera comprometimento e relevéncia para todos os envolvidos.

Toda essa dinémica de aprendizagem considera a oralidade como veiculo de comunicacgdo
e de transmisséo por antonomdsia: é a fonte mais importante de difusdo intersubjetiva de
cultura. Algo que ndo pode ser substituido por tecnologia alguma, embora sua riqueza fique
limitada pelo raio de a¢do em que se pode exercer essa modalidade de se comunicar
(Sacristan, 2002, P. 43).

No entanto, é necessdrio ressaltar que para Ana, as narrativas devem ser utilizadas com
intencionalidade: “para suas necessidades formativas, entretanto, o ouvir-falar tem que ser
direcionado, analisado e refletido”; o que vai ao encontro com os estudos acerca do uso de histérias

de vida e narrativas desenvolvidos por Bueno (2002):

No inicio deste texto, chamou-se a atengdo para a questdo da subjetividade enquanto fator
que tem desencadeado a busca e a adesdo de um nimero cada vez maior de pesquisadores
a estes métodos, especialmente no émbito da sociologia. Importa agora examinar de que
modo e com que perspectivas os estudos autobiogrdaficos tém sido utilizados no campo
educacional (Bueno, 2002, p. 21)

Bueno (2002) defende uma concepcdo do uso das histérias de vida na qual sejam examinadas
tanto as histérias de vida e a formagdo intelectual dos professores em seu sentido amplo, como
considerar que “tanto os professores como os futuros mestres séio agentes principais desse processo”
(Bueno, 2002, p.23), enfatizando o cardater formativo deste método, pois “uma vez que ao voltar-se
para seu passado e reconstituir seu percurso de vida o individuo exercita sua reflexdo e é levado a
uma tomada de consciéncia tanto no plano individual como no coletivo” (Bueno, 2002, p. 23).

Ana considera que a reflex&o acerca das intera¢des entre formador-professor é o caminho
para desenvolver uma formagdo do formador de qualidade no dmbito do ensino de lingua inglesa.
A entrevistada também valoriza o uso das narrativas formativas como instrumento de capacitagdo

que pode ser utilizada como referéncia para demais educadores:
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Em posse de informacgdes precisas e relevantes para a formagéo do professor, o formador
poderd melhor orienté-lo, guid-lo e conjuntamente, encontrar as melhores formas de ajuda-
lo em sua trilha de aprendizado profissional. Essa informagdo, se bem organizada, pode
servir como um histérico de formagdo continuada do professor, provendo informacgdes de
dreas ja exploradas, desenvolvidas e trabalhadas, e moldando a trilha futura, visto que a
formagdo profissional é inacabada.

Braganga (2012) compreende o conceito de formagdo como uma alianga entre a educagdo
formal e a experiéncia, e fundamenta sua colocagdo através dos estudos desenvolvidos por Dominicé
(2000), que afirma que as biografias educativas desempenham uma contribui¢cdo no entendimento de
como ocorre a aprendizagem no adulto. Ela compreende que o trabalho com as histérias de vida na

formacdo de professores compreende um novo movimento para a profisséio docente.

Quanto as linhas filoséfico-pedagdgicas, a perspectiva de trabalho com as histérias de vida,
no campo da formag¢do dos professores, situa-se no movimento paradigmdtico de busca de
uma nova epistemologia, de recondugdo do sujeito e da subjetividade como fundamentais ao
olhar para a realidade social, educativa e para a escola e a docéncia. Desse modo, as linhas
de referéncia mais citadas pela literatura s@o a fenomenologia, a hermenéutica, o
neomarxismo, o existencialismo e o interacionismo simbélico, perspectivas que, em diferentes
medidas e contextos, buscam a afirma¢do de um conhecimento mais “humano” no campo das
ciéncias sociais, conhecimento este fundado na compreensdo (Braganga, 2012, p. 73).

Os estudos realizados ao longo da construcdio deste artigo acerca do trabalho com histérias
de vida e narrativa evidenciaram que esta é uma tendéncia de estudos na drea educacional, e que
possibilita que os docentes sejam ouvidos e suas experiéncias sejam consideradas e contextualizadas.
Por muitos anos, os estudos relacionados & educagéo foram concentrados nas méos dos académicos,
que pouco conhecem a realidade da sala de aula. Quando o professor que vivencia cotidianamente

uma realidade é ouvido, a assertividade no desenvolvimento da formagdo continuada é maior.

CONSIDERACOES FINAIS

Para a escrita deste artigo, o estudo realizado teve a finalidade de entender como uma
professora formadora de professores de lingua inglesa constitui sua identidade como formadora de
professores ao narrar sua trajetéria biogrdfico-profissional. Ao longo da andlise da entrevista, foi
possivel identificar que sua identidade como formadora encontra-se, de acordo com suas palavras,
em formagdo, pois para Ana este é um processo inacabado. Sua trajetéria envolve muita dedicacgdo
aos estudos formais, ao obter dez certificagdes de lingua inglesa; muito desejo de oferecer uma
formacdo de qualidade buscar a discusséo com pares, como forma de enriquecimento de sua prdtica
como formadora; de prdtica de escuta ativa ao ouvir o feedback dos professores que passaram por
suas formagdes e considerd-los o ponto mais relevante para sua formagéo como capacitador.

Pode-se mencionar obstdculos no caminho do formador, recorrentes na drea de ensino de
inglés, entre eles: a baixa qualificagdo linguistica e pedagdgica do professorado, que é notdvel em

sua fala quando destaca a importéncia da formagéio continuada que oferece aos professores, pois,
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com a formagdo que este professor chega na instituicGio, ndo é possivel realizar uma atividade
docente de qualidade.

E notavel em seu depoimento que Ana buscou utilizar todas as suas experiéncias como
professora ao iniciar a capacitagdo de professores, como um manual de receitas de atividades que
deram certo, porém, percebeu que ao conduzir as atividades desta forma, observou—estava
realizando seu trabalho a partir de uma linha de trabalho diretiva, e que esta ndo oferece resultados
eficazes. Quando comegou a ouvir os professores, dialogar com colegas de trabalho, concluiv que
suas formac¢des melhoraram em qualidade, pois com essa perspectiva humanista, os professores
passaram a se envolver mais no processo de sua prépria formagéo profissional.

Por fim, em suas “manisfestagdes de si” (Delory- Momberger, 2016), Ana ndo se esquivou de
mencionar os desafios em formar professores de inglés. De seu prisma como formadora, manter-se
atualizada e ter uma visdo clara de seu papel na orientagdo de docentes sGo aspectos centrais e de
vdlida reflexdo para seu préprio desenvolvimento profissional.

Cabe os formadores, pois, observar e entender o contexto de seus professores tutelados. Cabe
aos formadores, igualmente, e da mesma forma que nos demonstrou Anaq, refletir sobre suas histérias
e experiéncias, para que estas se entrelacem com outras narrativas-biograficas, de outros
formadores, criando um tecer continuo de aprendizado para a constru¢do da profissdo do formador.

A segunda pergunta que este artigo objetivou responder, acerca do potencial multiplicador
para outros profissionais a partir da narrativa singular desta professora, estd presente na valorizagéo
e na escuta da experiéncia, que é objeto de vdrios autores citados para fundamentacdo deste
trabalho. Esta perspectiva estd pautada em uma nova epistemologia, que vem crescendo no campo
da educagbo e que tem dado espaco de protagonismo para os docentes, que por muito tempo
permaneceram em um contexto de invisibilidade, no qual apenas estudos académicos eram
valorizados e replicados, sem nenhuma contextualiza¢do com a prdética em sala de aula. Assim como
Sacristdn (2002), também acreditamos que a comunicagdo e a mediagdo fazem parte da esséncia
do trabalho pedagégico. Ao se trabalhar as histérias de vida em formag&o docente, com o objetivo
de trocar experiéncias e de refletir conjuntamente, o processo se torna formativo e valoroso para
todos os envolvidos. Com esta pesquisa, concordamos com o que os autores, referenciados em uma
epistemologia da pratica, defendem sobre o potencial multiplicador da singularidade inerente &

abordagem biogrdéfico-narrativa.
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Apéndice
1. Vc sempre quis trabalhar com formagdo docente?
2. Como vc iniciou nesta atividade?
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Sou professora. Sempre quis ser professora e esta é uma das identidades mais fortes e
presentes que eu tenho. Brincadeira favorita de crianga: brincar de escolinha. Ensinava plantas,
bonecas, pedras, dava licdo de casa, dava bronca... se os seres inanimados alguma coisa, ndo sei
dizer. Acho que ndo. Mas este querer ser professor sempre esteve comigo. Achava meus professores
o mdaximo, eles sabiam tanta coisa, do meu ponto de vista. Enfim, fui ser professora! Profisséo
escolhida, em uma época que muitos o fazem como uma alternativa assalariada.

Minha acdo profissional estd inerida em um contexto de aprendizagem formal e, devido &
isto e & minha fascinagdo pela profisséo, consigo dizer que fiz e faco um bom trabalho na sala de
auvla. A formagdo académica, unida & experiéncia, me faz boa professora. E com o tempo, e sem
humildade, fui me destacando como professora no ensino de inglés. Ndo que eu tenha percebido isto
por mim mesma. Acredito que, por muitos anos, eu n&o tinha consciéncia que fazia um bom trabalho.
Era um ponto cego para mim e talvez para os outros que me orientavam e chefiavam (sim! Na época
tinhamos chefes e ndo lideres ou gestores). Porém, os resultados comegcaram a vir por outras vias.
Comecei a me destacar em exames, certificacdes e diplomas internacionais e, como temos a tendéncia
de validar tudo o que vem de fora porque acreditamos que é melhor, os olhos da chefia comegaram
a ser voltar mais para minha pratica em sala de auvla. Logo em seguida, fui convidada a trabalhar
na formagdo do docente, j&@ com pelo menos uns 15 anos de experiéncia em sala de aula. Jamais
havia pensado, até porque quem fazia este trabalho tinha uma expertise imensa (como eu via na
épocal) e eu ndo me sentia competente para capacitar professores. Pelo desafio profissional, aceitei
o posto. E que desafio interessante!l Compartilhar conhecimento! A identidade de professora foi
maximizada pois tinha meus alunos, tinha meus professores-alunos, e compartilhava os alunos desses
professores que eu capacitava. Para mim, mundo perfeito.

Mas, vamos 14, nem tudo é flores, principalmente quando usamos o tempo para nos distanciar
e ter um olhar mais critico sobre o que fazemos. Capacitar professores me sensibilizou ainda mais
para a importéncia de investir em meu conhecimento técnico, linguistico e pedagdgico. Fiz isto com
afinco — me especializei, participei e apresentei em congressos nacionais e internacionais, sempre
irrequieta na busca de conhecimento. Porém, conhecer a fundo o papel do capacitador ndo estava
no meu foco, era uma drea muito desconhecida para mim — meu blind spot. No inicio da minha fungdo
de capacitadora de professores, eu tinha uma linha de trabalho diretiva e focada no “faga isso, faca
aquilo que da certo”. Hoje, eu tenho a consciéncia de que eu pouco escutava os professores, fazia-os
refletir ou dava autonomia para eles experimentarem. Claro que alguns professores precisam de uma
orientagdo mais diretiva. Isto ndo deve ser excluido e, tampouco, ser exclusivo. Foi por meio da
colaboragéio, conversas, discuss@o e didlogo com colegas formadores que eu comecei a ver outras

formas de capacitar professores e de envolvé-los mais ativamente no processo de sua formagéo
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profissional. Mais relevante ainda para minha formag¢do de capacitadora foi o feedback dos
professores capacitados.

Hoje, apdés mais de 15 anos na formacdo e capacitacdo de professores, entendo que
compreender o papel do formador é essencial. O conforto do conhecimento técnico e académico me
dd seguranca para exercitar minha fungdo, mas preciso ir além. Ajudar professores em seu
desenvolvimento continuo é tarefa drdua, que requer estudo e compreensdo da funcéo. Ademais, é
um trabalho necessdrio e primordial no contexto atual no qual, cada vez mais, a capacitagdo inicial
e continua do professor de lingua inglesa é insuficiente para ensino de qualidade.

3. Quais sdo, a seu ver, os desafios de se tornar uma formadora de professores?

Como formadora, eu consigo listar alguns desafios que sé me parecem perceptiveis agora, no
olhar em retrospectiva. Em primeiro lugar, acredito ser primordial o formador ter um sélido
conhecimento académico e de prdticas educativas. Isto néio é condi¢cdo de todos os profissionais que
almejam ser capacitadores. Portanto, fazer uma boa reflexéo de sua condi¢do como capacitador(a)
é importante. Outro ponto, conforme mencionei acima, é entender qual é o papel do formador. As
vezes, nos perdemos no turbilhdo de atividades (principalmente as burocrdéticas) e desfocamos do
principal intuito na capacitagéio de professores, ou seja, ajudd-lo no seu desenvolvimento profissional.
O capacitador precisa, igualmente, de tempo e recursos para se capacitar como formador. Pode ser
que eu esteja desatualizada, mas cursos ou workshops que discutam o papel do formador ndo séo
comuns no mercado. N&o vejo discussdes, troca de ideias ou reflexdes do formador com colegas. Isto
é um grande desafio para se tornar um formador e para se capacitar como capacitador.

4, Vocé acredita que nossa identidade profissional se constitui ao longo de nossa trajetéria
de vida?

Para mim, ndo hé divida. A identidade de formador(a) néo sé se constitui ao logo de nossa
jornada profissional e pessoal, mas é também inacabada.

5. Vocé acha importante ouvir os professores e suas necessidades formativas? Se sim, o que
vocé faz com essa informagdo?

Sim. E importante ouvir os professores e entender suas necessidades. Entretanto, essa escuta
ativa, por vezes, torna-se lamentacdes ndo necessariamente ligadas das necessidades formativas.
Devemos ter momentos para as lamenta¢des, ndo as excluo até porque a jornada do professor é
desafiadora e nosso contexto educacional ndo é respeitoso com o professor. Para suas necessidades
formativas, entretanto, o ouvir-falar tem que ser direcionado, analisado e refletido. Em posse de
informag&es precisas e relevantes para a formagdo do professor, o formador poderd melhor orientd-
lo, guid-lo e, conjuntamente, encontrar as melhores formas de ajudd-lo em sua trilha de aprendizado

profissional. Essa informagdo, se bem organizada, pode servir como um histérico da formacgdo
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continuada do professor, provendo informacdo de dreas ja exploradas, desenvolvidas e trabalhadas,
e moldando a trilha futura, visto que a formagdo profissional é inacabada.

6. Estaria disposta a explorar agdes formativas que envolvam o trabalho colaborativo
entre docentes?

Sim. Como formadora de professores, esta acfo colaborativa é vdlida. Me interessaq,
igualmente, a colaboragdo entre os formadores.

7. Falar sobre esses temas te ajuda a organizar seus pensamentos de forma a estruturar um
plano de agdo para o seu préprio desenvolvimento profissional?

Sim, claro. Falar ou escrever sobre meu préprio desenvolvimento como formadora me auxilia
na organizagdo de ideias. A clareza de pensamento abre espagos para novas interpretagdes da
minha fungéio. Sempre haverd o ponto cego de nossas préprias necessidades e, por isso, apenas o
falar sobre o tema ndo é suficiente para trazer para o nivel da consciéncia minhas necessidades
individuais como formadora. A troca com outros formadores e discussdes sobre o tema agregam e
ajudam a estrutura um bom plano de desenvolvimento profissional.

Perguntas adicionais:
1. Quais suas praticas docentes no ensino de lingua inglesa que mais impactaram a vocé como

docente e que vocé percebeu os avancgos dos alunos?

Hda algumas prdticas que impactaram a minha formagéio docente. Vou descrevé-las em
retrospectiva.

No inicio de minha carreira como professora, o planejamento de aulas minucioso, detalhado e
descritivo me proporcionavam seguranga para ministrar minhas aulas. O tempo de cada atividade, o
que eu iria falar, o encadeamento coerente de cada passo da aula, o como inicid-la e termind-la,
tudo era cuidadosamente planejado. O estudo linguistico também fazia parte deste planejamento,
contribuindo para desenvolver o meu conhecimento da lingua inglesa.

Esta disciplina e rigor, que perdurou por muitos anos, contribuiu para construir uma ordem de
pensamento fluida e coerente na preparacdo de aulas, que impactava o processo de aprendizado
de forma positiva. Com o tempo, me libertei de um planejamento minucioso sem, obviamente, elimina-
lo. Esta prdtica no inicio da carreira foi um exercicio valioso para entender os pormenores do processo
ensino-aprendizado. Hoje, a preparacdo de aula acontece de forma mais livre, sem as amarras da
inseguranga, mas influenciada por um processo cuidadoso no inicio de minha carreira. Dedicar-se a
um planejamento de aula amplo, considerando todo o dinamismo da sala de aula, é uma pratica
docente essencial para o professor e foi fundamental para o inicio de meu desenvolvimento
profissional.

Com o passar dos anos, inclui no meu planejamento prdticas que eu considero importantes
para minha identidade de professora. Ter um plano de aula e deixd-lo aberto para desvios foi algo

incorporado na minha trilha de aprendizado profissional. No inicio, eu ndo dava espaco para o
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imprevisto. Percebi que ao lidar com o imprevisto, tratd-lo de forma natural e voltar para o plano de
forma suave contribui para o aprendizado. Isto estd diretamente ligado & uma outra prdtica que eu
valorizo — a personalizagdo e individualizagdo do aprendizado. Considerar os interesses e as
necessidades de meus alunos e té-los como protagonistas do processo de aprendizado é fundamental
para mim como professora e para o meu contexto de ensino-aprendizado.

Para ensino de lingua inglesa, ter uma compreensdo das competéncias comunicativas impactam
a minha prdtica docente. Ensinar gramatica e vocabuldrio ndo necessariamente contribui para uma
comunicacgéio efetiva. Dessa forma, contextualizar o ensino, lidar com estratégias de aprendizado e
garantir um desenvolvimento discursivo coeso e coerente sdo prdticas valiosas para meu eu-docente.

Mais recentemente, estudos de neurociéncia influenciaram a minha prdxis. Entender o
funcionamento do cérebro me empodera para melhor ajustar o processo de aprendizado de meus
alunos. Por (ltimo, e ndo mesmo importante, a tecnologia é, atualmente, fator influenciador das
prdticas docentes. Fazer uso de recursos tecnolégicos deve ser cuidadosamente inserido na pratica
do professor, sendo um fator relevante na minha atuacdo. A introducdo de inteligéncia artificial
generativa na pratica educacional influencia, de forma disruptiva, a minha atuagéo. Por outro lado,
este incdmodo me leva a refletir sobre a minha pratica e o processo de aprendizagem, algo que, por
si, tenho como principio fundamental de minha atividade profissional.

2. E quais destas prdticas foram compartilhadas em suas formagdes e receberam feedbacks
que se destacam?

A formagdo inicial do professor de lingua inglesa néo o prepara de forma ampla para uma
boa atua¢do em sala de aula, levando o formador a atuar para que o processo ensino-aprendizado
seja maximizado. Na minha experiéncia como formadora de professores, as prdticas abaixo
enumeradas tendem a causar maior impacto na atuagéio do professor e no processo de
aprendizagem.

1. Orientar o professor a fazer um plano cuidadoso e detalhado, pensando em cada passo da
aula, na interligagdo entre eles e, como cada momento da aula estd interconectado com um
objetivo comunicativo claro.

2. Oirientar o professor a construir e desenvolver sua consciéncia linguistica (language
awareness) a fim de maximizar o ensino e a aprendizagem. Ajudd-lo na compreenséo das
competéncias comunicativas e como aplicd-las na sala de aula.

3. Em momentos de feedback e conversa com o professor, fazé-lo refletir sobre aulas e
desenvolvimento profissional, além de buscar alternativas (e melhorias) para sua prética.

4. Oirientar e fazer o professor refletir sobre usos de tecnologia em sala de aula que cause
impacto e maximize o processo de aprendizagem.
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Resumo: O presente artigo explora o uso de metodologias ativas no ensino da Lingua Inglesa, com
foco nas ferramentas Lyrics Training, Mentimeter e Padlet. Ao longo do texto, tais ferramentas sdo
analisadas em termos de funcionalidades, beneficios e aplicabilidade no contexto educacional. A
andlise comparativa entre as ferramentas ressalta suas vantagens e limitagdes, destacando a
importdncia de selecionar e integrar as ferramentas de acordo com os objetivos pedagdgicos e as
necessidades dos alunos. Embora apresentem desafios, como a necessidade de desenvolvimento das
competéncias digitais e garantia da equidade de acesso, as ferramentas ativas oferecem
oportunidades futuras promissoras para aprimorar o ensino de Lingua Inglesa, dai a justificativa pela
escolha do tema em questdo. Em Ultima andlise, é possivel afirmar que o uso destes recursos pode
enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos alunos, preparando-os para um mundo cada vez
mais globalizado e digitalizado.

Palavras-chave: Metodologias ativas; Ensino de Lingua Inglesa; Ensino e aprendizagem.

Abstract: The present article explores the use of active methodologies in teaching English, focusing on
the tools Lyrics Training, Mentimeter, and Padlet. Throughout the text, these tools are analyzed in terms
of functionalities, benefits, and applicability in the educational context. The comparative analysis
between the tools emphasizes their advantages and limitations, highlighting the importance of selecting
and integrating the tools according to pedagogical objectives and student needs. Although they
present challenges, such as the need to develop digital skills and ensure equitable access, active tools
offer promising future opportunities to enhance English language teaching, hence the justification for
the choice of the topic at hand. Ultimately, it can be affirmed that the use of these resources can enrich
students' learning experience, preparing them for an increasingly globalized and digitized world.

Keywords: Active methodologies; English language teaching; Teaching-Learning.
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INTRODUCAO
No cendrio educacional contempordneo, a busca por abordagens inovadoras e eficazes no

ensino de Linguas Estrangeiras (LE) tem sido uma constante. A Lingua Inglesa (LI), em particular,
desfruta de posicdo privilegiada, sendo amplamente reconhecida como uma habilidade fundamental
para a comunicagdo global, além de fator importante no contexto profissional. Nesse cendrio, o uso
de ferramentas ativas de ensino tem se destacado como uma estratégia promissora para engajar os
alunos e promover uma aprendizagem significativa.

O presente artigo propde uma investigacdo sobre o potencial das ferramentas ativas de
ensino da LI, com foco especifico em trés ferramentas que tém se tornado cada vez mais populares:
Lyrics Training, Mentimeter e Padlet. Tais ferramentas foram selecionadas por sua capacidade de
oferecer experiéncias de aprendizagem dindmicas, interativas e centradas no aluno.

Ao longo do trabalho, serdo delineadas as bases conceituais das ferramentas ativas de ensino,
destacando sua importéincia no contexto pedagégico atual. Cada ferramenta serd explorada em
detalhes, com apresentacdo de suas funcionalidades, beneficios e possiveis aplicagdes no ensino da
Ll. Além disso, o artigo realizard uma andlise comparativa entre as trés ferramentas, examinando
seus pontos fortes, limitacdes e possiveis sinergias. Por meio dessa andlise, busca-se fornecer
orientagdes prdticas para educadores interessados em adotar abordagens inovadoras em suas
prdticas de ensino.

Por fim, serdo discutidos os desafios e as oportunidades futuras associados ao uso dessas
ferramentas, bem como suas implica¢des mais amplas para o ensino de LI. Espera-se que este artigo
contribua para enriquecer o debate sobre o papel das tecnologias educacionais no processo de
ensino-aprendizagem e inspire educadores a explorar novas formas de engajar e capacitar os alunos

no dominio da LI.

FERRAMENTAS ATIVAS DE ENSINO: UMA ABORDAGEM PEDAGOGICA

As ferramentas ativas de ensino representam uma abordagem pedagégica inovadora que
coloca o aluno no centro do processo de aprendizagem, promovendo sua participagdo ativa,
colaboragéio e engajamento. Ao contrdrio dos métodos tradicionais de ensino, que frequentemente se
baseiom em aulas expositivas e passivas, as ferramentas ativas incentivam os alunos a assumirem um
papel mais ativo na construgdo do conhecimento.

Moran (2006) sugere que as metodologias ativas sdo, assim, um ponto de partida crucial para
avancar em processos mais complexos de reflex&o. Alguns elementos s@o essenciais para o sucesso
da aprendizagem: desenvolver atividades, desafios e jogos que tragam as competéncias necessdrias
para cada fase, que exijom informagdes relevantes, oferecam recompensas, combinem trajetérias

individuais com uma participacgdo enriquecedora em grupos, utilizando as tecnologias adequadas.
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A este respeito, Palavicini, Silva e Engelbert (2023) afirmam que ndo apenas o atendimento
as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mas também as préprias demandas
sociais acarretaram uma mudanga nas posturas tanto do docente quanto do aluno. Este,
constantemente envolto por novas informagdes, passou a ser incentivado a atuar mais ativamente nas
situagdes de aprendizagem, ao passo que aquele tem deixado de agir somente como transmissor de
conhecimento, tornando-se facilitador do processo. Além disso, também houve uma nova configuracdo
na sala de aula, com mais espagos para as midias digitais como forma de letramento.

A perda gradativa da visibilidade docente, de acordo com Leffa (2012), ndo significa a
perda de seu poder. Contrariamente, quanto mais distante do olhar do aluno estd o professor, maior
poderd ser sua agéio sobre aquele, mais visivel serd o objetivo da aprendizagem, desde que haja
preparo para ocupacdo dos espacos que se abrem. Para mover-se de forma adequada nesses
espacos, é importante que o docente invista no planejamento, preparagdo e avaliagdo do conteldo
a ser trabalhado se afastando da tendéncia de oferecer a todos os alunos o mesmo produto, como
numa linha de montagem da era fordiana.

Uma caracteristica fundamental das ferramentas ativas é sua capacidade de proporcionar
experiéncias de aprendizagem interativas e personalizadas. Essas ferramentas muitas vezes
incorporam elementos multimidia, como videos, dudios e imagens, que estimulam os diferentes sentidos
e facilitam a compreensdo e a retencéio do conteddo. Além disso, as ferramentas ativas geralmente
oferecem retorno imediato, permitindo que os alunos monitorem seu préprio progresso e identifiquem
dreas de melhoria.

Outro aspecto importante das ferramentas ativas é sua flexibilidade e adaptabilidade as
diferentes necessidades e estilos de aprendizagem dos alunos. Por meio da personalizagéo do
contetdo e das atividades, essas ferramentas podem atender as preferéncias individuais dos alunos,
promovendo uma aprendizagem mais eficaz e significativa.

No caso do ensino de LE, o objetivo principal é a competéncia comunicativa, visto que todas
as estratégias de aprendizagem de linguas tém como foco a comunicagdo. O desenvolvimento da
competéncia comunicativa demanda interagdo real entre os alunos, a partir do uso de uma linguagem
contextual e significativa. Ademais, estratégias de aprendizado auxiliam no envolvimento ativo dos
alunos em uma comunicagdo auténtica (OXFORD, 1989).

Em resumo, as ferramentas ativas de ensino representam uma abordagem pedagdgica
dindmica e centrada no aluno, que visa potencializar a aprendizagem por meio da participagdo
ativa, da personaliza¢do do conteddo e da promogdo da colaboragdo. Nos préoximos segmentos deste
artigo, serdo exploradas trés dessas ferramentas, a saber: Lyrics Training, Mentimeter e Padlet, com

apresentacdo de seus beneficios e potenciais aplicagdes no ensino da LI.
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LYRICS TRAINING: UMA ANALISE DETALHADA

Figura 1: Logotipo do Lyrics Training

lyricstraining

Fonte: Site Lyrics Training (https://lyricstraining.com, acessado em Fev/2024)

O Lyrics Training é uma ferramenta interativa de aprendizagem de LE que utiliza letras de
musicas como base para exercicios de compreensdo auditiva e prdtica de vocabuldrio. Com uma
interface intuitiva e envolvente, o Lyrics Training oferece aos alunos uma experiéncia de aprendizagem
imersiva, enquanto exploram musicas de seus artistas favoritos.

O uso da ferramenta permite que os alunos possam praticar suas habilidades de escuta em
inglés de uma forma divertida e motivadora. A plataforma oferece uma variedade de modos de
jogo, nos quais os alunos podem escolher entre preencher as lacunas nas letras das mdsicas enquanto
as ouvem ou acompanhar as palavras que faltam em tempo real.

A respeito do aprendizado de LE a partir da musica, Cruz (2004) aponta que o éxito se
encontra na habilidade de compreender bem o que estd sendo falado na lingua alvo. Assim, a musica
favorece a aquisicdo da LI, considerando que possibilita a pratica da compreensdo auditiva, bem
como da oralidade. Ao cantar, o aluno tenta pronunciar as palavras de acordo com aquilo que escuta.
Ademais, outros fatores que podem ser trabalhados por meio das cangdes séo o vocabuldrio, as
habilidades de leitura e escrita, elementos gramaticais e estruturais, entre outros.

Uma das principais vantagens do Lyrics Training é sua vasta biblioteca de mdsicas, que
abrange uma ampla gama de géneros e artistas. Isso permite que os educadores selecionem musicas
que sejam culturalmente relevantes e linguisticamente adequadas para seus alunos, tornando o
processo de aprendizagem mais auténtico e significativo.

Além de melhorar a compreensdo auditiva, o Lyrics Training também ajuda os alunos a
expandirem seu vocabuldrio em inglés. Ao preencher as lacunas nas letras das musicas, os alunos sdo
expostos a uma variedade de palavras e expressdes idiomdticas em contexto, o que facilita a
aprendizagem e a retengdo do vocabuldrio. No entanto, é importante reconhecer que o Lyrics Training
ndo é uma solucdo isolada para o ensino de inglés. Para maximizar seu potencial, os educadores
devem integrar a plataforma a uma abordagem pedagédgica mais ampla, que inclua atividades

complementares de leitura, escrita, fala e gramatica.
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Na secdo seguinte, serd apresentada outra ferramenta ativa de ensino, o Mentimeter, com

abordagem de suas caracteristicas, aplicabilidades e beneficios para o ensino da LI.

MENTIMETER: EXPLORANDO INTERATIVIDADE E ENGAJAMENTO

Figura 2: Logotipo do Mentimeter

A Mentimeter

Fonte: Site Mentimeter (https://www.mentimeter.com/, acessado em Fev/2024)

O Mentimeter é uma ferramenta de apresentagdo interativa que permite que o docente crie
questiondrios, enquetes, pesquisas e outras atividades de intera¢cdo em tempo real. Com interface
intuitiva e versdtil, o Mentimeter possibilita a participagéio ativa dos alunos durante as aulas,
promovendo o engajamento e facilitando a avaliagdo formativa.

Uma das principais vantagens do Mentimeter é sua capacidade de proporcionar uma
experiéncia de aprendizagem dindmica e personalizada. A possibilidade de criagdo de questiondrios
e enquetes sobre o contetdo da aula, permite que os alunos testem seu conhecimento e compreensdo
em tempo real. Ademais, o Mentimeter oferece uma variedade de formatos de perguntas, incluindo
multipla escolha e perguntas abertas, o que possibilita ao professor adaptar as atividades as
necessidades especificas de cada aula e aluno.

Outro aspecto importante do Mentimeter é sua capacidade de promover a interatividade em
sala de aula. Os alunos podem participar anonimamente das atividades, o que pode encorajar
aqueles que normalmente néo se sentem confortdveis em compartilhar suas opinides em publico. Além
disso, o Mentimeter oferece a opg¢éio de exibir os resultados das enquetes em tempo real, criando uma
atmosfera de colaboragdo e discussdo discente.

Além de facilitar a interagéo entre os alunos e o professor, o Mentimeter também pode ser
usado como uma ferramenta de avaliagéio formativa. Os professores podem usar as respostas dos
alunos para identificar dreas de dificuldade e adaptar sua abordagem de ensino conforme
necessario. Além disso, o Mentimeter permite que os professores acompanhem o progresso dos alunos
ao longo do tempo, fornecendo insights valiosos sobre o desempenho individual e coletivo. Em suma,
o Mentimeter é uma ferramenta poderosa para promover a interatividade, o engajamento e a
avaliagdo formativa em sala de aula, sendo uma ferramenta bastante valiosa para professores que

buscam incorporar atividades interativas em suas aulas de LI.
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A préxima segdo do artigo traz informagdes sobre mais uma importante ferramenta no ensino

da LI: o Padlet.

PADLET: FACILITANDO A COLABORAGAO E A CRIATIVIDADE

Figura 3: Logotipo do Padlet

:Padiel

Fonte: Site Padlet (https://padlet.com/, acessado em Fev/2024)

O Padlet é uma plataforma que oferece um ambiente virtual colaborativo para criagdo,
compartilhamento e organizacgéo de ideias, projetos e conteGdo. Com interface intuitiva e flexivel, o
Padlet possibilita a construgéio de murais digitais personalizados, nos quais os alunos podem colaborar
de forma sincrona ou assincrona, promovendo a expressdo criativa e a aprendizagem colaborativa.

Uma das principais caracteristicas do Padlet é sua versatilidade na criagdo de murais, que
podem ser adaptados para uma variedade de propédsitos educacionais. Os professores podem usar
o Padlet para criar murais temdticos nos quais os alunos podem compartilhar recursos, ideias e
reflexdes sobre tépicos especificos relacionados ao ensino da Ll. Por exemplo, um mural pode ser
criado para que os alunos compartilhem e discutam letras de muésicas em inglés, videos, artigos ou até
mesmo suds proprias produgdes escritas.

Além de facilitar a colaboracéo entre os alunos, o Padlet também promove a criatividade e a
autonomia na aprendizagem. Os alunos tém a liberdade de adicionar e organizar contedGdos no mural
de acordo com suas préprias perspectivas e interesses, o que os incentiva a explorar e criar de forma
independente. Além disso, o Padlet oferece uma variedade de ferramentas de formatacgdio e
personalizagdio que permitem aos alunos expressar suas ideias de maneira visualmente atraente e
envolvente.

Outro aspecto destacado do Padlet é sua capacidade de fornecer resposta de forma imediata
e colaborativa. Os alunos podem comentar e responder &s contribuicdes de seus colegas, criando
assim uma dinéimica de interac¢do e aprendizagem social. Além disso, os professores podem monitorar
o progresso dos alunos em tempo real e fornecer orientagdes e suporte conforme necessdrio.

Em pesquisa realizada junto & alunos do Ensino Fundamental, Carvalho et al (2020), concluiram

que a plataforma foi bem aceita pelos discentes e que sua utilizagéio colaborou com o
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desenvolvimento da criatividade, escrita e aprendizagem do vocabuldrio. Além disso, foi possivel
verificar que o Padlet possibilitou um ambiente de controle apropriado para que o professor gerencie
o ritmo de aprendizagem da turma. Importante destacar que, segundo os autores, a metodologia e
plataforma devem ser bem apresentadas aos alunos, j& que sua aplicagdo depende deste
entendimento e de um entrosamento por parte da turma.

Em resumo, o Padlet é uma ferramenta poderosa para facilitar a colaboragdo, a criatividade
e a aprendizagem autdnoma em sala de aula. Sua interface intuitiva e flexivel o torna uma opgdo
atraente para professores que desejam promover uma abordagem mais participativa e centrada no

aluno no ensino da LI.

COMPARATIVO ENTRE AS FERRAMENTAS: ASPECTOS E CONSIDERACOES

Ao considerar a integragéio de ferramentas ativas de ensino no contexto do ensino de LI, é
fundamental realizar um comparativo entre diferentes op¢des disponiveis, como o Lyrics Training,
Mentimeter e Padlet. Cada uma dessas ferramentas possui caracteristicas distintas que podem
influenciar sua eficdcia e adequacdo para diferentes objetivos educacionais.

Em relagéo & natureza das atividades oferecidas, o Lyrics Training se destaca por
proporcionar uma abordagem ludica e imersiva por meio de exercicios de compreensdo auditiva
baseados em letras de musicas. Essa abordagem pode ser especialmente atrativa para alunos que
aprendem melhor por meio de estimulos musicais e visuais. No entanto, seu foco principal estd na
prdatica da compreensdo auditiva e vocabuldrio, o que pode limitar seu uso para outros aspectos do
ensino de LI, como gramdtica e produgdo escrita.

Por outro lado, o Mentimeter oferece uma variedade de recursos para promover a interacgdo
e o engajamento dos alunos em sala de aula. Sua capacidade de criar questiondrios, enquetes e
pesquisas em tempo real permite aos professores avaliar o entendimento dos alunos e adaptar sua
instrucdo conforme necessdrio. Além disso, o Mentimeter pode ser usado como uma ferramenta de
avaliagdo formativa, fornecendo retorno instanténeo sobre o progresso dos alunos. No entanto, sua
eficdcia pode depender da disponibilidade de tecnologia em sala de aula e do nivel de
familiaridade dos alunos com a plataforma.

J& o Padlet se destaca por sua capacidade de facilitar a colaborag¢do e a criatividade dos
alunos por meio da criagdo de murais virtuais compartilhados. Essa ferramenta permite aos alunos
colaborar em projetos, compartilhar ideias e criar conteddo de forma colaborativa, o que pode
promover uma aprendizagem mais ativa e significativa. No entanto, sua eficdcia pode depender da
capacidade dos alunos de trabalhar de forma colaborativa e do grau de supervisdo necesséria por

parte do professor.
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Em termos de acessibilidade e facilidade de uso, o Lyrics Training se destaca por sua interface
intuitiva e simplicidade de uso, tfornando-o uma opg¢do atraente para alunos de todos os niveis de
proficiéncia em Ll. O Mentimeter também possui uma interface amigdvel, mas pode exigir algum
tempo para os alunos se familiarizarem com suas funcionalidades. J& o Padlet, embora seja
relativamente fdcil de usar, pode exigir mais orientagéo inicial por parte do professor, especialmente
para atividades mais complexas.

E importante destacar que, ao selecionar entre o Lyrics Training, Mentimeter e Padlet, os
educadores devem considerar uma série de fatores, incluindo os objetivos de ensino, as preferéncias
dos alunos e a disponibilidade de tecnologia em sala de aula. A integrag¢do dessas ferramentas de

forma estratégica nas prdticas de ensino pode criar experiéncias de aprendizagem mais envolventes

e eficazes para os alunos no ensino de LI.

METODOLOGIAS ATIVAS: APLICACOES PRATICAS

Ao longo do més de abril de 2024, foram desenvolvidas atividades prdticas junto aos alunos
do Ensino Médio da “ETEC Angelo Cavalheiro”, localizada em Serrana/SP, durante trés aulas de LI,
com objetivo geral de desenvolver habilidades de compreensdo auditiva, expressdo escrita e
interacgdo oral em inglés utilizando as ferramentas digitais analisadas no presente artigo.

Para este fim, foram utilizados os seguintes recursos: computadores ou dispositivos méveis com
acesso a internet, projetor e caixa de som, bem como contas configuradas no Mentimeter, Padlet e
Lyrics Training. Nos primeiros minutos das aulas, foi explicado o objetivo das atividades, sendo
apresentada brevemente a ferramenta a ser utilizada em cada dia.

No primeiro dia, a aula teve inicio com uma breve introdugdo sobre a importéncia das
metodologias ativas e como elas podem enriquecer o aprendizado da LI. Em seguida, foi apresentada
a ferramenta Mentimeter, com abordagem de suas funcionalidades e como pode ser utilizada para
promover a participagdo ativa dos alunos.

Os alunos, entdo, foram convidados a responder a uma enquete na plataforma, sobre seus
interesses e experiéncias com o aprendizado de inglés, utilizando computadores. A enquete incluia
perguntas sobre seus métodos preferidos de estudo, tipos de atividades que mais gostavam e musicas
favoritas em inglés. As respostas foram projetadas em tempo real, permitindo uma discussdo interativa
entre a classe.

Depois, os alunos foram divididos em pequenos grupos. Solicitou-se que criassem perguntas
relacionadas ao tema “A muUsica no aprendizado de idiomas” para um jogo de perguntas e respostas
no Mentimefer. Cada grupo criou suas perguntas e, depois de insercéo na plataforma, todos
participaram do jogo, respondendo ds perguntas dos colegas. Tal atividade ndo apenas envolveu os

alunos, mas também foi possivel observar a colaboragdo e o pensamento critico.
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Para encerrar, usamos o Mentimeter para uma nuvem de palavras onde os alunos inseriram
palavras e expressdes aprendidas durante a aula, bem como termos que acharam importantes no
contexto do aprendizado de inglés. A visualizagdo da nuvem de palavras serviu como revisdo
interativa e visual do conteddo discutido.

No segundo dia de atividades prdticas, o foco recaiu sobre a ferramenta Padlet, que facilita
a colaboragdo e o compartilhamento de ideias. Foram abordados brevemente os pontos principais
discutidos na aula anterior e introduzido o Padlet, explicando suas funcionalidades e aplicagdes.

Os alunos foram, entdo, divididos em pequenos grupos e cada grupo recebeu um link para
um quadro colaborativo no Padlet. A tarefa proposta era que cada equipe criasse um post sobre uma
muUsica em inglés que considerassem 0Otil para o aprendizado, explicando a razdo da escolha e
sugerindo atividades que poderiam ser feitas com essa musica. Por exemplo, um grupo poderia
escolher uma musica pop atual, detalhando como a letra poderia ser usada para praticar estruturas
gramaticais ou vocabuldrio especifico.

Apds 20 minutos de colaboragdo, cada grupo apresentou seu post do restante da turma,
discutindo suas escolhas e as atividades propostas. Este momento de compartilhamento permitiv que
todos os alunos observassem diferentes abordagens e ideias, enriquecendo o repertério de
estratégias de aprendizado.

Para finalizar, os alunos foram convidados a comentar nos posts dos colegas no Padlet,
sugerindo melhorias ou novas ideias. Esta interagéo escrita ajudou a reforcar a habilidade de escrita
em inglés e promoveu uma discuss@o construtiva entre os alunos.

Por fim, no terceiro e Ultimo dia de atividades praticas, o foco foi a ferramenta Lyrics Training.
A aula teve inicio com uma breve revisdo das atividades anteriores e uma introdugdo & plataforma,
explicando como a mesma funciona e como pode ser usada para a prética de habilidades auditivas.

Para a atividade principal, foi selecionada uma misica popular em inglés, adequada ao nivel
dos alunos. Os mesmos foram divididos em duplas e cada dupla trabalhou no preenchimento das
lacunas da letra da moisica enquanto a ouviam. Este exercicio permitiu ndo apenas o teste da
compreensdo auditiva, mas também auxiliou a familiarizagdo discente com a pronincia correta e o
ritmo da LI

Depois de completarem a atividade, os alunos discutiram as dificuldades encontradas, além
de revisar a letra completa da muisica com a turma, sendo abordadas quaisquer palavras ou frases
que tenham causado duvidas, o que contribuiu para a consolidag¢do do aprendizado.

Para encerrar o dia, os alunos foram convidados a refletir sobre a experiéncia usando o
Padlet, onde cada um escreveu um breve pardgrafo sobre o que aprendeu com a atividade do Lyrics

Training e como se sentiram vutilizando a ferramenta. Esta atividade de escrita, que integrou duas das
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plataformas usadas, teve como objetivo a reforcar a habilidade de expressdo escrita e permitiv a
avaliagdo da compreensdo geral dos alunos sobre a aula.

A implementag¢do das metodologias ativas de aprendizagem da LI, utilizando as ferramentas
digitais Mentimeter, Padlet e Lyrics Training, mostrou-se altamente eficaz e engajadora para os alunos.
Durante os trés dias de atividades, observou-se um aumento significativo na participagéo ativa,
colaboracdo e entusiasmo dos alunos

Os resultados de tais atividades demonstraram que a integracdo de ferramentas digitais
inovadoras pode enriquecer significativamente o ambiente de aprendizado, tornando-o mais
din@mico e centrado no aluno. Assim, os alunos mostraram-se mais motivados, participativos e
confiantes em suas habilidades linguisticas.

Para as préximas atividades, serd interessante explorar outras funcionalidades das
ferramentas j& apresentadas e introduzir novas tecnologias que possam complementar o
aprendizado. Uma possibilidade é utilizar plataformas de storytelling digital, como Storybird, para
promover a cria¢do de narrativas em inglés. Além disso, atividades de gamificagéio, como o uso do
Kahoot! para revisdo de conteldo, podem manter o engajamento alto e refor¢ar o aprendizado de
maneira divertida e competitiva.

A continuidade dessas praticas pedagégicas, aliada a uma constante atualizacdo e inovagdo
nas ferramentas utilizadas, garantird um ambiente de aprendizado rico, interativo e adaptado as
necessidades e interesses dos alunos. O sucesso dessas aulas aponta que o uso estratégico de
tecnologias digitais pode transformar o ensino da LI, tornando-o mais eficaz e prazeroso para todos

os envolvidos.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES FUTURAS

Embora as ferramentas ativas de ensino supracitadas oferecam inimeras vantagens para o
ensino da LI, é importante reconhecer e abordar os desafios associados & sua implementagdo, bem
como considerar as possibilidades futuras que tais recursos podem oferecer.

Um dos principais desafios enfrentados pelos educadores ao incorporar essas ferramentas em
suas praticas de ensino é a necessidade de desenvolver competéncias digitais adequadas. Nem todos
os professores estdo familiarizados com o uso de tecnologias educacionais ou se sentem confortdveis
em integrd-las em suas aulas. Portanto, é essencial oferecer suporte e formacdo adequados para
capacitd-los a utilizar essas ferramentas de forma eficaz.

Além disso, questdes relacionadas a acessibilidade e equidade também devem ser
consideradas. Nem todos os alunos tém acesso igual a dispositivos digitais ou conexdo & internet fora

da sala de aula, o que pode limitar sua capacidade de participar plenamente das atividades
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propostas. Os educadores devem estar atentos a essas disparidades e buscar solu¢des alternativas
para garantir que todos os alunos possam se beneficiar do uso dessas ferramentas.

No entanto, apesar dos desafios, as ferramentas ativas de ensino oferecem inimeras
possibilidades futuras para o ensino da LI. Com o avango continuo da tecnologia, é provdvel que
surjam novas ferramentas e recursos educacionais que ampliem ainda mais as oportunidades de
aprendizagem dos alunos. Além disso, a integracdo de inteligéncia artificial e andlise de dados pode
oferecer insights valiosos sobre o progresso dos alunos e informar praticas de ensino mais eficazes e
personalizadas.

Outra possibilidade futura interessante é a colaborag¢do global facilitada por meio dessas
ferramentas. Com a capacidade de se conectar e colaborar com alunos e educadores de todo o
mundo, as ferramentas ativas de ensino tém o potencial de transformar o ensino da LI em uma
experiéncia verdadeiramente global, enriquecendo a aprendizagem dos alunos e ampliando suas
perspectivas culturais.

Embora enfrentem desafios significativos, as ferramentas ativas de ensino oferecem um vasto
campo de possibilidades para o ensino da LI. Ao enfrentar esses desafios de forma proativa e
explorar as oportunidades futuras, os educadores podem criar experiéncias de aprendizagem mais
envolventes, significativas e inclusivas para seus alunos.

Prdticas educativas inovadoras trazem consigo vdrios desafios para os professores, pois
exigem planejamento, uso de ferramentas tecnolégicas e motivagdo. Quando implementadas de
forma interdisciplinar, essas préticas se tornam ainda mais desafiadoras, j& que é necessdrio integrar
os conteudos e promover a troca de conhecimentos. Da mesma forma, o processo é desafiador para
os estudantes, que precisam sair de sua zona de conforto e adotar uma postura auténoma na
construgcdo de seu préprio conhecimento, tornando-se o centro do processo. As vantagens das
metodologias ativas, no entanto, superam os desafios, melhorando a relagdo professor-aluno e

permitindo que os alunos assimilem o contelGdo por meio de situagdes reais.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo explorou o uso de ferramentas ativas de ensino da LI, com foco especifico
em trés ferramentas populares: Lyrics Training, Mentimeter e Padlet. Através dessa andlise, foi possivel
identificar as diversas maneiras pelas quais essas ferramentas podem enriquecer o processo de
ensino-aprendizagem, promovendo a participagdo ativa dos alunos, estimulando a criatividade e
facilitando a colaboracéo.

O Lyrics Training mostrou-se uma ferramenta eficaz para o desenvolvimento das habilidades
de compreensdo auditiva e vocabuldrio, ao passo que o Mentimeter proporcionou uma experiéncia

interativa e engajadora, facilitando a avaliagéo formativa e a participa¢do dos alunos. J& o Padlet
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destacou-se por sua capacidade de promover a colaborag¢do e a expressdo criativa dos alunos,
permitindo-lhes compartilhar ideias, trabalhar em conjunto e criar contetdo de forma colaborativa.

Ao realizar um comparativo entre essas ferramentas, foi possivel identificar suas respectivas
vantagens e limitagdes, bem como considerar como podem ser combinadas de forma complementar
para atender &s necessidades especificas de ensino e aprendizagem. E importante ressaltar que a
seleclio e a integracdo adequada dessas ferramentas devem ser orientadas pelos objetivos
pedagdgicos e pelas caracteristicas individuais da turma e dos alunos.

Apesar dos desafios associados & implementacdo das ferramentas ativas de ensino, como a
necessidade de desenvolver competéncias digitais e garantir a equidade de acesso, as possibilidades
futuras que essas ferramentas oferecem sdo promissoras. Com o avango continuo da tecnologia e a
crescente interconectividade global, o potencial de transformagdo do ensino da LI é significativo.

Em d¢ltima andlise, o uso de ferramentas ativas de ensino da LI pode proporcionar uma
experiéncia de aprendizagem mais dindmica, significativa e inclusiva para os alunos. Ao explorar e
aproveitar o potencial dessas ferramentas, os educadores podem promover o desenvolvimento de
habilidades linguisticas essenciais e preparar os alunos para enfrentar os desafios e oportunidades

de um mundo cada vez mais globalizado e digitalizado.
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MODOS SEMIOTICOS EM POSTAGENS EM UM PERFIL PARA APRENDIZAGEM
INFORMAL NO INSTAGRAM: UMA ANALISE PELA PERSPECTIVA DA LINGUISTICA
SISTEMICO-FUNCIONAL

SEMIOTIC MODES IN POSTS ON A PROFILE FOR INFORMAL LEARNING ON INSTAGRAM: AN ANALYSIS FROM THE
PERSPECTIVE OF SYSTEMIC-FUNCTIONAL LINGUISTICS

Karla Rabelo BERNARDO

karla.rabelo@unifesp.br
Universidade Federal de Sdo Paulo, Guarulhos, Brasil.

Resumo: Este trabalho apresenta uma andlise dos modos semidticos presentes em seis postagens de
uma conta para aprendizagem informal de inglés, publicadas em um perfil na rede social Instagram.
Com base na perspectiva sistémico-funcional de Géneros de texto de Rose e Martin (2012) e da
Multimodalidade de Kress (2010), verificamos o género instanciado pelo corpus e mapeamos suas
varidveis de registro de acordo com a abordagem de Géneros de Texto da chamada Escola de
Sydney (ROSE; MARTIN, 201 2). Analisamos também seus modos semidticos a partir da organizagéio
multimodal das postagens, conforme Kress e van Leeuwen (2001). Este texto tem como obijetivo
contribuir para a expansdo dos estudos sobre multimodalidade e géneros multimodais encontrados
na composicdio das postagens feitas em uma rede social por um perfil voltado para ensino informal
de inglés. Os resultados indicam que as postagens apresentam o propdsito sociocomunicativo de
ampliagéio do conhecimento sobre aspectos linguisticos no ensino informal, que, para ser entendido,
deve ser considerado em determinado contexto e os diversos modos semidticos presentes em sua
composicdio constituem significados através do nivel de relagdo que apresentam entre si.

Palavras-chave: Modos semidticos; Multimodalidade; Instagram; Aprendizagem informal de inglés;
Géneros da Escola de Sydney.

Abstract: This paper presents an analysis of the semiotic modes present in six posts from an Instagram
account dedicated to informal English learning. Based on the systemic-functional perspective of Text
Genres by Rose and Martin (2012) and Kress's (2010) Multimodality framework, we identify the genre
instantiated by the corpus and map its register variables according to the Text Genres approach of the
so-called Sydney School (Rose; Martin, 2012). We analyze its semiotic modes based on the multimodal
organization of the posts, following Kress and van Leeuwen's (2001) framework. This text aims to
contribute to the expansion of studies on multimodality and multimodal genres found in the composition
of posts made on a social network by a profile focused on informal English teaching. The results indicate
that the posts have the socio-communicative purpose of expanding knowledge about linguistic aspects in
informal teaching, which, to be understood, must be considered within a specific context, and the various
semiotic modes present in their composition create meanings through the level of relationship they exhibit
among themselves.

Keywords: Mode; Multimodality; Instagram; Informal English learning; Sydney School genre-based
theory.
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INTRODUCAO
Com intuito de analisar os modos semidticos presentes em postagens feitas em um perfil para

aprendizagem informal de inglés na rede social Instagram, este trabalho busca investigar, em
especifico, algumas postagens sobre expressdes idiomdticas e os elementos de sua composicdo.
Utilizadas como material para ensino informal de inglés, as postagens utilizam recursos semidticos
diversos e componentes linguisticos para criar significados e auxiliar aqueles que buscam o
aprendizado da lingua.

Neste recorte, parte de uma pesquisa de mestrado mais ampla em andamento, como obijetivo
geral, pretendemos analisar a organiza¢do multimodal das postagens em uma conta para o ensino
informal de inglés e, a partir da perspectiva sistémico-funcional de géneros de texto de Rose e Martin
(2012) e da Multimodalidade de Kress (2010), investigar as ocorréncias e seus componentes, mapear
as varidveis de registro e seus modos semiéticos.

No contexto atual, existem diversos estudos sobre multimodalidade e multiletramentos, como
por exemplo, Dionisio (2006), Rojo e Moura (2012), Vian Jr. e Rojo (2020), entretanto, estudos com
foco especifico sobre a rede social Instagram, foram encontrados apenas em materiais internacionais
como em Zarei e Rudravaparu (2020) e Wagner (2021), dentre outros. Interessa-nos conhecer os
contetdos produzidos para o ensino informal em redes sociais e, neste caso, focamos na conta da BBC
Learning English! no Instagram.

Com base nessa realidade, é importante a expansdo dos estudos sobre multimodalidade e
géneros multimodais, principalmente nas novas midias e nas redes sociais, como os que analisamos,
encontrados na composi¢cdo das postagens feitas no Instagram por perfis que séo voltados para ensino
informal de inglés. Isso porque as postagens podem conter semioses diversas e instanciar diferentes
géneros textuais. Partindo dessas andlises, apresentamos, na segunda se¢do, a teoria que embasa
nosso estudo e o papel dos géneros, das varidveis de registro e os modos semidticos nas postagens.
A terceira segdo é dedicada a metodologia e ao corpus selecionado. Na quarta se¢do, procedemos
& andlise do corpus selecionado e sua relagdo com os géneros, o registro e os modos semidticos. Por

fim, sGo apresentadas as nossas consideragdes finais sobre o que encontramos com a andlise.

REFERENCIAL TEORICO

Visto que promovemos o didlogo entre elementos teédricos distintos, esta se¢do aborda a
questdo dos géneros de texto, das varidveis de registro e dos modos semidticos com base na
Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) e na multimodalidade e suas ferramentas de andlise para apoiar

a compreensdo de como os significados sdo constituidos nos textos.

1 Disponivel em: @bbclearningenglish.
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Géneros da Escola de Sydney

Fundamentada teoricamente na LSF, a abordagem de géneros da Escola de Sydney
compreende a linguagem como instrumento para construir significados a partir das escolhas feitas por
quem vutiliza a lingua. Esses significados estdo relacionados ao contexto social em que os usudrios da
lingua estdo inseridos, que podem ocorrer de forma mais ampla no contexto de cultura ou de forma
mais especifica no contexto de situacdo.

Ao perceber as praticas linguisticas em contextos diversos e realizadas para propésitos
diversificados, Rose e Martin (2012) apresentam os géneros de texto conforme uma taxonomia
estruturada de acordo com esses objetivos socias e suas caracteristicas distintas. Assim sendo, os
autores organizaram um mapa de géneros segundo as fungGes de Envolver, Informar ou Avaliar.
Nessa perspectiva, um propdsito comum para estérias infantis, por exemplo, é o de Envolver leitores;
dos textos factuais, como relatos autobiogrdficos, é Informar algo aos leitores, e dos textos avaliativos,
tais como uma resenha, por exemplo, é Avaliar tanto textos como questées ou pontos de vista (Rose;
Martin, 2012).

Inseridos no grupo dos géneros de texto com propdsito social de informar, encontra-se a
familia das explicagdes, onde situamos o corpus da nossa andlise, uma vez que o conjunto de
postagens para o ensino informal que utilizamos explica algum aspecto da lingua inglesa aos usudrios

que o acessam.

Géneros de texto e o contexto de cultura

De acordo com a perspectiva de géneros da Escola de Sydney, que considera o conjunto
tedrico sistémico-funcional, a linguagem ndo é apenas um aglomerado de regras, mas sim uma
maneira de produzir significados. Esses significados dependem das escolhas realizadas pelos usudrios
da lingua, que de forma abrangente estdo ligados ao contexto de cultura, o qual é constituido por
seus costumes, estilo de vida, valores e crengas.

Para Martin e Rose (2008), e a partir da compreensdo de que os géneros de texto
representam prdticas linguisticas e sociais que séio baseadas em contextos culturais especificos, faz-
se necessdrio refletir sobre como os géneros se relacionam uns com os outros. Por isso, busca-se analisar
a tipologia e a topologia dos géneros, sendo que a fipologia diz respeito ds caracteristicas individuais
de cada texto e a topologia, as caracteristicas que os textos que instanciam determinado género tém

em comum.

Registro e o contexto de situagdo
Conforme Vian Jr. (2001, p. 147), a LSF concebe a linguagem “como um sistema de escolhas,
utilizadas em um determinado meio social para que seus usudrios possam desempenhar fungdes

sociais”. Neste sentido, a producdo de textos ocorre a partir das escolhas feitas pelos usudrios da
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lingua nos referidos textos que produzem para suas interacdes, e essas escolhas podem ser

relacionadas ao registro, que dependerd do contexto de situagdo em que os textos sdo produzidos,
ou podem ser relacionadas ao género, que dependerd do contexto de cultura que é considerado
mais amplo.

Para Halliday (1989), no contexto de situagdo existem trés varidveis que indicam o registro
da linguagem: o campo, as relagdes e o modo. As varidveis de registro sdo suportes essenciais para
o estudo da lingua em contexto social, onde as escolhas sdo feitas com influéncia do campo
(representagdo da prdtica social), das relagdes (regularidade das relagées entre os interactantes) e
do modo (fun¢des textuais importantes no contexto). Esses contextos ocorrem semanticamente nos
textos e retratam fatores materiais e concretos da linguagem em uso.

A partir dessa percepc¢do, Martin (2009) explica que a comunicacdo é organizada em fases
de acordo com seu propédsito, enquanto envolvida em determinadas atividades sociais ligadas a
registros especificos. Essas fases se formam de acordo com a significagéio e ocorrem para cumprir
papeis tanto no dmbito cultural como no dmbito social. Isso significa que, quando relacionado a uma
varidvel de registro especifica, um texto pode demonstrar suas escolhas linguisticas ligadas ao campo,

as relagdes e ao modo.

Modos semiéticos

Modos semiéticos, de acordo com Kress e van Leeuwen (2001, p. 21, tradugdo nossa), “s@o
recursos semidticos que permitem a realizagdo simulténea de discursos e tipos de (inter)a¢do”!- Para
Kress (2014), por seu turno, o modo semidtico é um recurso material para produzir significado. Por
conseguinte, temos a multimodalidade, ou seja, as confluéncias de vdrios modos semidticos em um
mesmo texto. Kress e van Leeuwen (2001) partem da premissa de que os textos s@o formados pela
combinag¢do dos modos semidticos que integram sua composicdo.

A abordagem multimodal, do ponto de vista da Semiédtica Social de Kress (1997; 2010), Kress
e van Leeuwen (2001) e Bezemer e Kress (2008; 2016), colabora para a ampliagdo da visdo de
texto. Esta passa a considerar ndo somente o verbal, mas outras maneiras de representagéo, como
visual, gestual, sonora, dentre outras possibilidades existentes em um mesmo todo semiético. Temos,
por essa razdo, que todo o texto é multimodal, pois é sempre composto por mais de um modo
semidtico.

A proposta da chamada Gramdtica do Design Visual (GDV) de Kress e van Leeuwen
(1996/2006), apresenta trés formas principais de representagdes que relacionam seus componentes

de maneira distinta. Foram fundamentadas na Gramdtica Sistémico-Funcional (GSF) de Halliday

1 No original: Modes are semiotic resources which allow the simultaneous realisation of discourses and types of
(inter)action.
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(1989), que percebe a ocorréncia da linguagem por meio de trés tipos de fungdes que ocorrem
simultaneamente: a fungdo ideacional, a fungéo interpessoal e a fungdo textual. Na proposta de Kress
e van Leeuwen ocorre uma adaptacdo das fungdes para auxiliar na organizagdo dos componentes
visuais no texto, mudando assim, respectivamente para: fungdo representacional, fun¢do interativa e
fungéio composicional.

A partir disso, conforme Fernandes e Almeida (2008), na perspectiva da GDV, a fungdo
representacional estd ligada & relagco entre os participantes representados. Assim, a fungdo
interativa diz respeito & imagem e sua relagéio com o espectador e a fungdo composicional refere-se
& relagdo entre os elementos componentes de uma imagem.

Inserido nesse contexto, este trabalho adota como foco a fungdo composicional, que, para a
GDV, refere-se a inter-relagdo dos componentes visuais das fungdes representacional e interativa
para constituir significados com coeréncia. A fun¢cdo composicional é analisada por meio de trés
elementos: o valor da informagdo na imagem, a saliéncia de determinado elemento e o
enquadramento dos componentes, como estabelecido por Kress e van Leeuwen (2006, p.177,

tradugdo nossa)’:

Valor da informagdo. A localizagdo dos elementos (dos participantes e dos sintagmas que os
conectam uns aos outros e ao espectador) lhes confere valores informativos especificos
relacionados as vdrias “zonas” da imagem: esquerda e direita, parte superior e parte
inferior, centro e margem.

Saliéncia. Os elementos (participantes e sintfagmas representacionais e interativos) sdo
dispostos para atrair a atengdo do espectador em diferentes graus, realizando-se através
de certos fatores como o posicionamento em primeiro ou segundo plano, o tamanho relativo,
os contrastes quanto ao tom (ou cor), diferencas quanto & nitidez etc.

Enquadramento. A presenga ou auséncia de recursos de enquadramento (realizadas através
de elementos que formam linhas divisérias ou mesmo através das préprias linhas do
enquadramento da figura) desconecta ou conecta elementos da imagem, demonstrando que
combinam ou ndo combinam em algum sentido.

No que diz respeito aos valores informativos da esquerda e da direita, de acordo com Kress
e van Leeuwen, “os elementos localizados a esquerda sGo apresentados como Dado e os elementos
a direita como Novo” (Kress; Van Leeuwen, 2006, p. 181, tradugdo nossa)?. Assim sendo, a disposi¢éo
de elementos no lado esquerdo indica, no texto, algo que o leitor j& conhece e, no lado no lado

direito, demonstra algo que o leitor desconhece ou precisa ter mais atengdo.

1 No original: (1) Information value. The placement of elements (participants and syntagms that relate them to each
other and to the viewer) endows them with the specific informational values attached to the various ‘zones’ of the image: left
and right, top and bottom, centre and margin. (2) Salience. The elements (participants as well as representational and
interactive synfagms) are made to attract the viewer’s attention to different degrees, as realized by such factors as placement
in the foreground or background, relative size, contrasts in tonal value (or colour), differences in sharpness, etc. (3) Framing.
The presence or absence of framing devices (realized by elements which create dividing lines, or by actual frame lines)
disconnects or connects elements of the image, signifying that they belong or do not belong together in some sense.

2 No original: the elements placed on the left are presented as Given, the elements placed on the right as New.
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Com relagéo aos valores informativos das partes superior e inferior, os autores afirmam que
“aquilo que estd na parte superior é apresentado como Ideal, e o que estd localizado na parte

inferior é o Real” (Kress; Van Leeuwen, 2006, p.186, tradugdo nossa)!. Deste modo, a localizagdo
na parte superior demonstrard um lado subjetivo em relagdo & parte inferior, que tende a ser mais
informativa.

No que se refere aos valores informativos do Centro e das Margens, Kress e van Leeuwen nos
dizem que “se uma composicdo visual faz uso significativo do Centro, posicionando um elemento no
meio de outros elementos ao seu redor, iremos nos referir ao elemento central como Centro e aos
outros elementos a sua volta como Margens” (Kress; Van Leeuwen, 2006, p. 196, tradugdo nossa)2. O

elemento central, portanto, traz a informagdo principal do texto e os elementos marginais apresentam

informagdo suplementar ao elemento central.

Figura 1 — As dimensdes do espago visual.

Margem
Ideal
Dado

Centro

Margem
Real
Dado

Margem
Ideal
Novo

Margem
Real

Novo

Fonte: Adaptada e traduzida de Kress e van Leeuwen (2006, p. 197).

Essa abordagem, portanto, unindo os aspectos do género e do registro da LSF e da
multimodalidade de Kress e van Leeuwen, ird nos auxiliar na identificagdo, descricéio e andlise dos
elementos que compdem as postagens feitas pelo perfil da BBC Learning English na rede social
Instagram. Nosso obijetivo é verificar, a partir do corpus selecionado, como séo utilizados os recursos
semidticos diversos e componentes linguisticos para criar significados. Contudo, antes da andlise,

apresentamos na se¢do a seguir os passos metodolégicos adotados.

O CORPUS E OS ASPECTOS METODOLOGICOS
Os dados que constituem o corpus desta pesquisa foram extraidos do perfil que a BBC Learning

English possui na rede social Instagram. Foram selecionadas seis postagens sobre expressdes

1 No original: then what has been placed on the top is presented as the Ideal, and what has been placed at the bottom
is put forward as the Real.

2 No original: if a visual composition makes significant use of the Centre, placing one element in the middle and the
other elements around it, we will refer to the central element as Centre and to the elements around it as Margins.
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idiomdticas feitas nos meses de julho, agosto e setembro de 2023. Essas postagens sGo compostas por
recursos semidticos diversos para criar significados.

O objetivo deste recorte é investigar a organizagdo multimodal dos elementos que compdem
as postagens da BBC Learning English sobre expressdes idiomdaticas em seu perfil do Instagram. Seu
desenvolvimento terd uma abordagem qualitativa que busca compreender fendmenos através da
coleta de dados a fim de entender prdticas sociais e coletivas, a partir da perspectiva sistémico-
funcional de géneros de texto de Rose e Martin (2012) e da Multimodalidade de Kress e van Leeuwen
(2006), investigar as ocorréncias e seus componentes, mapedr as varidveis de registro e seus modos

semidticos.

PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A motivacgéo da escolha das postagens feitas pelo perfil da BBC Learning English no Instagram
ocorreu a partir da intengdo de investigar os diversos recursos semidticos e componentes linguisticos
que compdem as postagens que sdo utilizadas como material para ensino informal de inglés. Assim,
é possivel descrever, analisar e compreender como se estruturam os elementos em imagens utilizadas
para o ensino informal de lingua inglesa em uma conta em uma rede social.

O conteudo divulgado nas postagens do referido perfil aborda assuntos pertinentes ao ensino
informal de inglés, como gramdtica da lingua, pronincia das palavras, amplia¢cdo de vocabuldrio
etc., através dos titulos que os agrupam, dentre eles: Fill the gap, com espagos a serem preenchidos
pelo usudrio; How to use, com explica¢do e exemplos de como usar determinada palavra, frase ou
expressdo,; Spot the error, ou seja, postagens em que o usudrio deve apontar um erro; What's the
difference?, para que uma diferenga seja apontada; Idioms, em que expressdes idiomaticas a partir
de uma mesma palavra sdo abordadas, entre outros. Dentre os cinco temas com mais ocorrénciq,
foram selecionados para a realizagdo deste trabalho, como indicado na se¢éio de metodologia, as
postagens contendo expressdes idiomdticas, os Idioms.

A andlise serd feita através da apresentacgdo destas seis postagens publicadas nos meses de
julho, agosto e setembro de 2023, contendo expressdes idiomdticas publicadas no perfil e
apresentadas nas subse¢des a seguir, com foco nos componentes linguisticos, nas varidveis de registro
e nos modos semidticos, com base na perspectiva sistémico-funcional de géneros de texto de Rose e

Martin (2012) e da Multimodalidade de Kress (2010) que foram apresentadas na segunda segéo.

Andlise do género

No que concerne ao género instanciado pelos posts que compdem o corpus selecionado e de
acordo com a proposta de Rose e Martin (2012), em que o género estd ligado & maneira como os
textos sdo organizados em fases e etapas para atingir propdsitos sociais, temos o mapa dos géneros

da Escola de Sydney, que organiza os géneros conforme as familias do Envolver, Informar e Avaliar.
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Conforme exposto no Referencial Tedrico, item (a), a partir da percepcdo de prdticas

linguisticas em contextos diversos, realizadas com propésitos variados, os autores organizaram os
géneros de texto de acordo com seus objetivos sociais e particularidades, chamando essa organizagdo
de mapa dos géneros, cujas fungdes sdo chamadas de familias.

A partir desta perspectiva, situamos as postagens sobre expressdes idiomdticas na familia do
Informar, pois instanciam o género explicacdes sequenciais, visto que apresentam explica¢des por
meio de exemplos e tem como propdsito sociocomunicativo a expans@o de conhecimento acerca de

um fendmeno linguistico.

Analise do registro

No que se refere ao Registro, sua varia¢do ocorre de acordo com nossas agdes e a ampliagdo
do nosso repertério se dd a medida que interagimos com outras pessoas em prdticas e dominios sociais
distintos. Assim sendo, nossa andlise do registro considera as varidveis do contexto de situacdo,
campo, relagdes e modo, conforme proposta de Halliday (1989). Como apresentado no Referencial
Teérico, item (b), as varidveis de registro sdo ferramentas importantes para o estudo da lingua em
contexto social, onde as escolhas séo feitas com influéncia do campo: representagdo da prdtica social;
das relagdes: regularidade das relagées entre os interactantes; do modo: fungdes textuais importantes
no contexto que acontecem semanticamente nos textos e retratam fatores materiais e concretos da
linguagem em uso.

Nas seis postagens analisadas, a situagdo instanciada pela linguagem tem como campo o foco
em questdes de ensino informal de inglés, em particular, o ensino de expressdes idiomdticas,
expressdes estas que sdo especificas da lingua inglesa e cujo sentido estd ligado a fatores culturais
dos falantes desta lingua.

Sobre a varidvel relagdes, participam da intera¢do a equipe de professores e profissionais
da BBC Learning English e os seguidores daquele perfil. A equipe prepara e divulga as postagens na
rede social e os seguidores podem interagir com essas postagens através de curtidas e comentdrios.

No que diz respeito ao modo, podemos verificar que as seis postagens possuem explicacdes
sobre um fenémeno da lingua. Através do texto escrito acompanhado de uma imagem, a organizagéio
das postagens apresenta exemplos, significados e usos de expressdes idiomdaticas, que sdo expressdes
com caracteristicas especificas cujo significado para ser compreendido deve ser considerado seu

sentido metafdrico e ndo seu sentido literal.

Andlise dos modos semiéticos
Quanto aos modos semidticos, a andlise das postagens serd feita a partir da organizagdo
multimodal que ocorre nas postagens apresentadas. Conforme Dionisio (2005), a multimodalidade é

caracteristica de todo e qualquer género, uma vez que sempre utilizamos mais de um recurso semidtico
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para construgdo textual. Dito isso, observaremos os recursos semidticos utilizados em conjunto para
construir significados.

Ao observarmos a disposicdio dos elementos que compdem as postagens selecionadas,
notamos, em todas as seis figuras, certa padroniza¢do na organizagdo do texto verbal: o titulo
(palavra principal da expressdo) na parte superior representa o elemento ldeal, o corpo da
postagem com a expressdo idiomdtica, o significado da expresséio e um exemplo de uso em uma
frase representam o Dado; e as cores diversas sdo atribuidas & Saliéncia, que chama a atengéo do
leitor para o assunto principal da expressdo apresentada.

Na Figura 2, a postagem apresenta expressdes idiomdticas com a palavra egg, ovo em
portugués. O posicionamento da imagem com diversos ovos, em segundo plano, concede baixo grau
de saliéncia e pouco contraste com o fundo preto em que foram inseridos os textos. Porém, por ocupar
todo o fundo da postagem, a imagem atrai a atengdo do leitor. Além disso, apresenta relagdo direta

com a palavra principal da expressdo apresentada.

Figura 2 — Idioms com a palavra egg

Egg idioms

eggon

encourage (someone) to do something bad
L didn't want to smash the it hrst,
but his friends egged him on unt

agood egg

a good person

St v's a good egg. She'
eets

anest egg
a sum of money saved for the future
's been saving n y
nest egqg for w
— . -

CEE LEARNING ENGLISH

Fonte: Conta da BBC no Instagram.

A organizacgdo textual escrita com as expressdes demonstra o padrdo de apresentar a
expressdo em branco e em negrito, com sua explicagdo em azul. A seguir, uma orag¢do usando a
expressdo, que vem destacada em amarelo.

A postagem da Figura 3 apresenta expressdes idiomdticas com a palavra lua em inglés: moon.
O fundo preto traz saliéncia ao texto e a imagem por proporcionar um contraste de cores. A imagem

da superficie da lua na parte inferior da postagem representa o Real, o elemento concreto da

expressdo.
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Figura 3 — Idioms com a palavra moon

Moon idioms

over the moon (very happy)
Chris has proposed. I'm over the moon!

once in a blue moon
Where have you been la
in a blue moon!

moonlighting (s« doing a second
Bob broke his employment J',vewncnl by
moonlighting as a taxi driver.

Fonte: Conta da BBC no Instagram.

Ademais, a imagem também oferece ao leitor informagdo sobre o assunto principal exposto
no texto escrito: expressdes idiomdaticas com a palavra lua (Moon idioms). As trés expressdes
apresentadas aparecem em branco e em negrito e, entre parénteses, em azul, a explicacdo sobre a
expressdo. Em seguida, é oferecida uma orag¢do usando a expressdo destacada em amarelo.

Na Figura 4, a postagem apresenta expressdes idiomdticas com a palavra green, verde em
portugués. Percebemos o uso predominante da cor verde na postagem, o que refor¢a e dé saliéncia
ao contetdo principal da expressdo.

Figura 4 — Idioms com a palavra green
_Green idioms

the green-eyed monster | ot
The green-syed monster got me when | saw
my ex with someone else. | was so jealous!

give the green Iight
My teacher has given me the green hgh! to start
my project. I'll be doing It soon.

be green around the gills | r for
After going on the rollercoastef, shewas a llme
green around the gills.

have green fingers ith t
| always ask my sister for advice in lhe gardcn she
has green fingers.

DB E LEARNING ENGLISH

Fonte: Conta da BBC no Instagram.

Quanto & imagem, disposta em segundo plano, uma planta na cor verde, sua disposi¢cdo possui
baixo grau de saliéncia, o que lhe atribui pouca énfase e faz referéncia parcial a palavra central
da expressdo apresentada. A estrutura do texto segue similar as Figuras 2 e 3, com pequenas
alteragdes: na Figura 4 sdo apresentadas quatro expressdes e a explicagdo sobre o significado da

expressdo, entre parénteses, aparece em amarelo.
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Na Figura 5, a postagem apresenta expressdes idiomdaticas com a palavra ano em inglés
(year). Outra vez percebemos a saliéncia através do contraste do fundo cinza com a faixa escura

onde o texto estd disposto.

Figura 5 — Idioms com a palavra year

Year idioms
—
the year dot
a time in the distant past
Tt ouse has been there nce the year dot

take years off you

make someone .I‘)pl'l\' or ’l'(‘l y()(l”gl‘l

nat New ISty takes

ou look amaz
years off you

donkey's years
a very long time
I've known Yi for donkey's years. \\
| t ether
T T C—
M EE LEARNING ENGLISH

Fonte: Conta da BBC no Instagram.

Mais ao fundo da postagem, percebemos a representacdo de um calenddrio, o que demonstra
a busca em relacionar a imagem com a palavra principal da express@o. No que diz respeito &
estrutura textual, a postagem apresenta trés expressdes em branco e em negrito, seguida da
explicagbio sobre a expressdo em azul e de uma oragdo utilizando a expressdo destacada em
amarelo.

A postagem da Figura 6 apresenta expressdes idiomdticas com a palavra fish, peixe em
portugués. O fundo azul se destaca representando a saliéncia e chama a atencdo do leitor pelo
contraste com a imagem de um peixe predominantemente laranja. O fundo azul sugere a ideia de
dgua, mar ou rio e o peixe é bastante conhecido do puUblico, j& que representa um peixe-palhago,

personagem principal do filme de animagdo Procurando Nemo.

Figura 6 — Idioms com a palavra fish

51

frequently drink a lot of alcohol
have more important things to do

someone who feels uncomfortable in a new
environment

LEARNING ENGLISH

Fonte: Conta da BBC no Instagram.
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A imagem localizada na parte superior direita da postagem pode ser considerada ftriptica,
pois representa trés blocos de informagdo visual, sendo um elemento Novo, Ideal e Marginal.
Novamente, a imagem encontra-se em harmonia com a palavra da expressdo idiomatica
apresentada. Quanto & organizag¢do textual, sdo apresentadas trés expressées em preto e em
negrito. Em seguida, é apresentada a explicagdo sobre a expresséo em branco e oragdo em azul,
demonstrando a expressdo destacada em preto.

Na Figura 7, a postagem apresenta expressdes idiomdticas com a palavra olho em inglés:

eye. O fundo verde traz saliéncia devido ao seu contraste com a formatagéo da escrita.

Figura 7 — Idioms com a palavra eye

Eye idioms

catch your eye

attract your attention

| wasn't planning to spend any money, but this
dress caught my eye and | just had to buy it.

keep an eye on

watch carefully; monitor
Keep an eye on Jimmy. He's
been making mistakes lately.

easy on the eye
attractive

Jo's boyfriend’s a catch - he’s
intelligent, funny and he's very
easy on the eye!

BB LEARNING ENGLISH

Fonte: Conta da BBC no Instagram.

Disposta na parte inferior direita da postagem, a imagem também pode ser considerada
triptica, dessa vez sendo um elemento Novo, Real e Marginal. O elemento Real reforca a ideia
apresentada no texto e contribui para a informag¢do dada pela expressdo. A estrutura textual segue
semelhante as Figuras 2 e 5, com as expressdes em branco e em negrito, com a explica¢do sobre a
expressdo em azul seguida de uma oragdo usando a expressdo destacada em amarelo.

Apontamos também para o fato de que o olho disposto na postagem é o que conhecemos
como “olho grego”, um elemento da cultura grega e outras culturas dos Bdlcds que o utilizam para
afastar energias negativas, como simbolo de poder e protegdo.

Também foi observado que as Figuras de 2 a 7 apresentam o logotipo da BBC Learning
English em branco no canto inferior esquerdo. Sua localiza¢do nas postagens demonstra sua fungdo
de elemento Dado, informagéo que o leitor/seguidor j& conhece, e Real, que representa a jé
conhecida e consolidada marca da instituigdo.

Além disso, é possivel perceber que as Figuras mencionadas apresentam semelhancas quanto
& organizacgdo dos elementos que compdem as postagens. Em todas elas, o tfitulo estd localizado na
parte superior esquerda da postagem, a expressdo idiomdtica também aparece igual em todas as

figuras, dispostas do lado esquerdo e formatadas com a mesma cor do titulo. Nos exemplos da
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expressdo em uma orac¢do, também percebemos semelhangas, pois a formatagdo da palavra
principal da expressdo aparece sempre destacada.

As diferencas percebidas aparecem na explicagdo do significado da expressdo. Nas Figuras
3 e 4, essa explicagdo aparece entre parénteses na mesma linha da expressdo, nas Figuras, 2, 5, 6
e 7, essa explicagdo aparece abaixo da expressdo. Outra diferenca ocorre na Figura 4, que é a
Unica postagem que apresenta quatro expressdes idiomdticas, enquanto todas as outras apresentam

trés expressoes.

CONSIDERACOES FINAIS

O obijetivo principal deste texto foi apresentar uma andlise preliminar das postagens feitas
pelo perfil da BBC Learning English no Instagram, para ensino informal de inglés, em especifico, os
modos semidticos presentes nas postagens sobre expressdes idiomdticas e os elementos de sua
composicdo.

Ao situarmos as postagens na familia do Informar, de acordo com a classificagéo das familias
de géneros de texto na Pedagogia com base em géneros da Escola de Sydney, as postagens
instanciam o género explica¢des, pois podemos perceber seu propdsito comunicativo de expandir
conhecimento sobre um fenémeno linguistico.

A andlise do Registro demonstrou o foco em questdes de ensino informal de inglés, em
particular, o ensino de expressdes idiomdticas especificas da lingua inglesa, cujo sentido estd ligado
a fatores culturais. Também foi observada a interagéo entre os organizadores do perfil mencionado
e seus seguidores. Verificou-se que, através do texto escrito acompanhado de uma imagem, a
organizacdo das postagens apresenta exemplos, significados e usos de expressdes idiomdticas, que,
para serem entendidas, devem ser consideradas em contextos especificos.

A partir da andlise dos modos semidticos, foi possivel constatar que a relagdo estabelecida
entre texto escrito e visual, que constitui nosso corpus, contribui para constru¢do de significados. Essa
relag@io se apresenta como recurso capaz de colaborar para a compreensdo das expressdes
idiomdticas, pois faz com que o leitor /seguidor estabelega uma ligagdo entre o texto escrito e o visual.

Por fim, concluimos, que a abordagem a partir da perspectiva sistémico-funcional de géneros
de texto de Rose e Martin (2012) e da Multimodalidade de Kress (2010), se mostrou relevante para
os propdsitos deste texto, inserido nos estudos sobre multimodalidade e géneros multimodais.
Esperamos, assim, contribuir para expandir esses estudos e demonstrar a necessidade de ampliagdo
dos trabalhos relacionados a redes sociais e ensino informal de inglés e o papel dos elementos verbo-

visuais na constru¢do dos sentidos nos textos.
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Resumo: A lingua inglesa (LI) & luz da perspectiva do inglés como lingua franca (ILF) tem sido um
tépico amplamente discutido por estudiosos da linguagem (Jenkins, 201 3; Kirkpatrick, 2014; Jenkins,
2015; Gimenez et. al, 2019), uma vez que o uso da Ll revela questdes culturais, linguisticas e sociais.
Consequentemente, essa perspectiva esbarra na formagéio de professores de linguas adicionais, pois
a visdo da LI como uma lingua desterritorializada impacta na maneira como ela é ensinada e
aprendida. Este artigo objetiva analisar a forma pela qual o ILF é abordado pelas universidades
estaduais do estado do Parand em seus processos de sele¢do de professores. Para tal, examinamos
os editais dos processos seletivos para professor tempordrio das universidades publicas paranaenses
de 2020. A andlise aponta que hd temas diretamente relacionados ao ILF, temas implicitamente
relacionados & perspectiva e temas que ndo estdo necessariamente atrelados a ela, o que traz o
questionamento de como a lingua inglesa estd sendo abordada pelas instituicdes. Este trabalho
poderd contribuir para uma melhor compreenséo do viés da formagdo de professores de LI das
instituices analisadas, considerando que a maneira como a lingua é vista pelas instdncias maiores
pode impactar na abordagem da mesma pelo professor formador.

Palavras-chave: Inglés como Llingua Franca; Formag¢do de Professores; Processo Seletivo em
Universidades Paranaenses.

Abstract: English from the perspective of English as a lingua franca (ELF) has been a topic largely discussed
by language (Jenkins, 201 3; Kirkpatrick, 2014; Jenkins, 2015; Gimenez et. al, 2019), since the use of
this language brings up cultural, linguistic and social issues. Consequently, this perspective meets the
training of additional language teachers, as the view of English as a deterritorialized language impacts
on the way it is taught and learned. This article aims to analyze the way ELF is approached by state
universities in the state of Parand in their teacher selection processes. To this end, we examined the content
of the public notices for the selection of temporary professors at public universities in Parand, in 2020.
Our analysis points out that there are themes directly related to ELF, themes implicitly related to this
perspective and themes that are not necessarily linked to it. We believe that this paper can contribute to
a better understanding of the bias in the training of English teachers in the concerned institutions.

Keywords: English as a Lingua Franca; Teacher Education; Selection Process in Parand’s Universities.
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INTRODUCAO
O fenémeno da globalizagdo, impulsionado com o crescente uso das novas tecnologias de

comunicagdio, trouxe consigo outro fenémeno: um grande aumento do nimero de falantes de lingua
inglesa (doravante LlI). Dewey (2007) jd sinalizava, quatorze anos atrds, que na Linguistica Aplicada,
j& era consenso que o nimero de falantes ndo-nativos de lingua inglesa era maior do que o nimero
de falantes nativos do idioma. Mesmo que tenha havido outras linguas francas na histéria, nenhuma
delas exerceu o papel que a LI tem nos dias de hoje no cendrio internacional. Isso se dd por dois
fatores: primeiro, pelo fato de a lingua ter se difundido geograficamente como nenhuma outra,
abrangendo falantes de uma imensa variedade cultural. Um segundo fator é relacionado aos
inbmeros campos nos quais ela é utilizada, com os mais diferentes propédsitos (Dewey, 2007; Siqueira,
2018).

Uma das problemdticas trazidas com a globalizagéo e o uso da Ll diz respeito & preocupagdo
com a imposicdo do idioma a diferentes nagées. Se, em um primeiro momento, o que caracterizava o
modelo imperial em nosso mundo era a ocupagdo de territérios, hoje em dia o imperialismo é
caracterizado pelo exercicio de poder em um sentido mais amplo. Trata-se de uma for¢a exercida
sobre o modo de vida, de consumo, de pensamento das pessoas que vivem em paises nos quais tais
forcas sdo exercidas (Moita Lopes, 2008). O maior representante dessas forcas, é, sem duvida, os
EUA; por isso, a lingua inglesa é a que acaba sendo a mais difundida como “lingua mundial”.

Devido a essa ampla difuséo, a Ll pode ser vista, por muitos, como um objeto de desejo, uma
mercadoria. Tal concep¢do faz com que, em diversos contextos, producdes realizadas em LI sejam
hipervalorizadas, como, por exemplo, em meios académicos. Por esse motivo, outras linguas acabam
por ser colocadas em posicdo subalterna (Moita Lopes, 2008). Por sua vez, a desvaloriza¢do de
outras linguas em detrimento da Ll traz a esta Gltima, ainda, um forte cardter de dominagdo e de
imposicdo de poder por meio dela.

Por um lado, reconhecemos a existéncia da supervalorizagdo da LI em contextos diversos, como
fruto dos processos de colonizagéio pelos quais diversos paises passaram. O préprio Brasil, apesar
de ndo ter passado pela colonizagdo por paises angléfonos, recebeu e ainda recebe grande impacto
do inglés em sua cultura. Porém, por outro lado, acreditamos que a presenca da LI por si sé ndo
evidéncia necessariamente uma relagdo imperialista, de dominagdo linguistica e cultural. Assim, a
perspectiva de ILF, com a qual comungamos, baseia-se na compreensdo da LI como uma possibilidade
de empoderamento. A partir dai, ela deixa de ser a “lingua do dominador”, passando a ser vista
como uma lingua que amplia as possibilidades de experiéncias, permitindo que diferentes pessoas,
com diferentes vivéncias e bagagens culturais, possam interagir nas mais diversas situagdes, sem
dispensar caracteristicas que as tornam Unicas: sua prépria lingua, sua nacionalidade, sua cultura, suas

subjetividades.
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Percebemos, assim, um processo de desterritorializagéo da LI, que a tira da “posse” exclusiva
dos paises que a falam como lingua nativa. Trata-se de reconhecer que ela também é usada e
“possuida” por falantes que néo se limitam a um espago fisico/geografico, pois ndo pertence a esta
ou aquela nagdo. Assim, quando entendida como uma lingua franca, a lingua inglesa pode abranger
relacdes heterogéneas, identitdrias, de resisténcia e de reinvencgdo social (Moita Lopes, 2008;
Gimenez, 2016).

A perspectiva de uma LI desterritorializada, pertencente a grupos de diferentes
nacionalidades, que a tém ou ndo como lingua nativa, e que dela fazem uso em diferentes situagdes
de interagdo acaba impactando na forma como ela é ensinada no Brasil. Aqui, as aulas de inglés sdo
ofertadas, em cardater obrigatério, a partir do quinto ano do Ensino Fundamental, e durante todo o
Ensino Médio. Entendendo que os cursos de graduagdo em Letras séo os locais onde os professores
de LI desses niveis de ensino recebem sua formagéo inicial, acreditamos que tais cursos devem estar
em consondncia com a visdo do ILF. Assim, o presente trabalho se propde a analisar os conteGdos
(temas) escolhidos para a realizagdo de provas em processos seletivos para a contratagdo de
professores de LI em cursos de Letras das Instituicdes de Educagéo Superior (doravante IES) estaduais
do estado do Parand. Nosso objetivo, com essa andlise, é verificar se os conteddos incluem prdticas
relacionadas ao ILF, e, em caso afirmativo, evidenciar a forma pela qual tais praticas sdo
apresentadas. Com isso, acreditamos que este trabalho poderd contribuir para melhor compreender

o viés da formagdo de professores de LI com o qual as IES paranaenses comungam.

METODOLOGIA

Como previamente dito, o presente artigo busca investigar a atencdo dada pelas
universidades estaduais do estado do Parand a perspectiva do ILF em seus processos de selegéio de
professores. Para tal, desenvolvemos uma pesquisa documental, de paradigma interpretativista
construtivista, a qual se baseia na compreensdo da realidade social como construida socialmente e
interpretada pelos individuos (Berger e Luckmann, 2014). Elementos do interpretativismo e do
construtivismo sdo utilizados para explorar e entender fendmenos sociais, trazendo um foco para a
subjetividade, a interpretagcdo e a construgdo ativa do conhecimento.

Os temas dos editais foram analisados por meio dos procedimentos da andlise do contelGdo,
& luz dos preceitos relativos & visdo do ILF, bem como os encaminhamentos de suas prdticas no contexto
escolar, conforme apresentamos no Referencial Teérico.

Os editais escolhidos para nossa andlise foram langados no ano de 2020, seguindo o critério
de serem os editais mais recentes para a contratac¢do de professores de Ll para o curso de Letras em
cada IES. Adotamos tal critério porque sdo os editais mais novos, considerando a época de

elaboragdo deste estudo, e, que, portanto, estariam em sintonia com os estudos mais recentes acerca
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da visdo da lingua inglesa como lingua franca. Portanto, julgamos ndo ser adequado analisar editais

mais antigos, j& que a ndo inclusdo de aspectos relacionados ao ILF nos conteddos das provas poderia
se justificar pelo (ainda) ndo reconhecimento dessa necessidade na formacgdo docente inicial.

A busca dos editais foi feita da seguinte forma: primeiramente, entramos nos sites institucionais
de cada IES e buscamos por editais para contratagéio de professores. Em seguida, abrimos os editais
publicados, seguindo a ordem cronolégica, partindo do mais recente para o mais antigo. Para cada
edital, buscamos as vagas de disciplinas ofertadas, e, caso ndo encontrdssemos, para o curso de
Letras, a disciplina de LI ou disciplina correlata (como Inglés, Lingua Inglesa Instrumental, etc.) ou
mesmo disciplinas de cunho pedagdgico relacionadas a LI (por exemplo, Prética de Ensino de Lingug;
Estdgio Supervisionado de Lingua Inglesa), partiamos para o edital seguinte, até que encontrdssemos
a oferta de vagas especificas em disciplinas de LI ou de outras disciplinas a ela diretamente
relacionadas.

Fazem parte de nossa andlise um total de 10 listas de conteddos publicados em editais de
testes seletivos' para a contratagdo de professores de LI, um de cada IES publica paranaense. Dessas
listas, uma delas ndo consta diretamente no edital de abertura, mas em pdagina prépria do curso de
Letras da IES, cujo link foi disponibilizado no respectivo edital. Os nomes das instituicdes ndo sdo
mencionados, por questdes éticas. Assim, elas estdo identificadas por letras, da seguinte forma:
Instituicdo A, Instituicdo B, Instituicdo C, e assim sucessivamente, até Instituicdo G, totalizando, assim,
sete instituicdes. As listas de conteddos aparecem em nimero maior do que as listas de instituicdes
porque o edital de uma das IES apresentou 4 listas de conteiddos diferentes, de acordo com as
disciplinas ofertadas em cursos de diferentes campi. Cada um desses campi estd assim nomeado:
Campus i, Campus ii, Campus iii e Campus iv. As Listas estdo identificadas numericamente, da seguinte
forma: Lista 1, Lista 2, Lista 3, e assim sucessivamente, até Lista 10. Todas essas listas aparecem na
secdo de apresentagdo dos dados deste trabalho. Posteriormente, discutimos e analisamos tais dados,

& luz do referencial tedrico que apresentamos na se¢do a seguir.

REFERENCIAL TEORICO
Nesta se¢dio, apresentamos, primeiramente, o panorama geral do estatuto da LI como lingua
franca, enfatizando as compreensdes mais recentes dessa perspectiva. Depois, elencamos as

implicagdes tedrico-metodolégicas desses entendimentos do ILF.

1 A busca inicial contemplava tanto concursos para professores permanentes quanto teste seletivos para
professores tempordrios. Entretanto, em todos os editais havia apenas teste seletivos para contratar professores
tempordrios.
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O Inglés como lingua franca: conceitos gerais

De acordo com Jenkins (2015), as primeiras pesquisas sobre ILF tinham a forma como foco
principal. Tais pesquisas teriam sido iniciadas pela prépria autora, no final da década de 1980. A
época, buscava-se descobrir, por meio de pesquisas empiricas, especificidades na forma e nas normas
do ILF. Tais pesquisas eram voltadas para o reconhecimento de que havia elementos de pronincia
que marcassem, especificamente, o inglés utilizado entre falantes n&o-nativos. Também fazem parte
desses estudos a tentativa de codificar as variedades de ILF, especialmente durante a década de
2000. Nessa primeira fase, o ILF era concebido como uma lingua de contato, ou seja, a lingua utilizada
entre falantes de outras linguas para poderem se comunicar entre si (Jenkins, 2015).

De acordo com Jenkins (2015), a segunda fase dos estudos de ILF é marcada pela mudanga
de foco das pesquisas, que sai da tentativa de apenas descrever as variedades de ILF em termos
estruturais, e passa a investigar os processos por meio dos quais os falantes de ILF faziam uso da
lingua. Os estudiosos serviram-se do conceito de Comunidades de Prdtica, fazendo com que o ILF
passasse a ser compreendido como uma variedade de discurso orientado para a comunidade na qual
ele era utilizado.

Na terceira fase, ainda de acordo com Jenkins (2015), a nogéo de ILF comegou a considerar
sua natureza multilingue, uma vez que falantes de diversas linguas acabam por adotar o inglés em
diferentes formas de interac@o. Assim, passou-se a reconhecer que os falantes partilham repertérios
linguisticos heterogéneos. Para a autora, a no¢do de Comunidades de Prdtica ndo poderia mais ser
uvtilizada para caracterizar o ILF, uma vez que os falantes de ILF ndo necessariamente se engajom em
praticas compartilhadas, um dos critérios para a definicdio de uma Comunidade de Prdtica, de acordo
com Wenger (1998, apud Jenkins, 2015). Assim, para a autora, ao invés de compreendermos o ILF a
partir da nocdo de praticas compartilhadas, é necessdrio aborddé-lo a partir da nogdo de “repertério
compartilhado” (Jenkins, 2015).

Cogo (2012) complementa essa ideia, afirmando que, na Comunidade de Prdtica, a lingua é
vista como uma entidade compartilhada fixa, diferentemente dos contextos em que o ILF é utilizado,
i@ que, neste, pode haver diferentes backgrounds linguisticos. O compartilhamento desses repertérios
linguisticos ndio ocorre desde o inicio do processo da interagdo, nem é dado previamente; ele vai
sendo co-construido & medida em que a interagdo avanga. A lingua, por conseguinte, também vai
tomando forma, & medida em que ela se regula de acordo com as normas estabelecidas dentro das
proprias interagdes (Jenkins, 2015).

Jenkins (2015) propd&e, assim, que as definicdes contempordneas de ILF sejam construidas
dentro de uma concepgéio multilingue, na qual ele ndo é a Unica op¢do para os falantes, mas se
configura como um recurso disponivel, que nem sempre é utilizado. No panorama multilingue, o ILF

deixa de ser visto como uma variedade que pode ser codificada e sistematizada, e passa a ser
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entendido como uma prdtica de linguagem, altamente fluida e varidvel, que, a todo momento,
influencia e é influenciada pelos repertérios linguisticos de seus falantes (Jenkins, 2015).

Jenkins (2015) sugere, assim, que o ILF seja considerado como uma “multilingua franca”, uma
vez que, nos contextos em que ele é utilizado, hd outras linguas presentes, como a L1 dos interlocutores.
Todas elas podem potencialmente aparecer nas interacdes, por meio de “escapes”, que sdo, na
verdade, caracteristica legitima do ILF multilingue. A autora propde, portanto, que se utilize o termo
“repertérios em fluxo” em substituictio & ideia de “repertérios compartilhados”. Isso porque os
repertérios dos falantes nem sempre sdo partilhados a priori, mas durante o processo da interagdo.
Pode fazer parte do escopo desse repertério o préprio inglés do nativo, bem como o inglés ndo-
nativo, e, ainda, tantas outras linguas possiveis que podem ser requisitadas durante o curso da
interagdo entre os interlocutores multilingues presentes (Jenkins, 2015).

Essa visdo de ILF sob uma perspectiva multilingue traz consigo o fato de que seu uso ocorre
em espagos geogrdficos diversos, tirando do dito “falante-nativo” o posto de modelo a ser seguido -
posic@io que se opde a tradicional viséio da divisdo dos falantes em diferentes circulos, proposta por
Kachru (1985, apud Moita Lopes, 2008).

Para esse autor (Kachru, 1985, apud Moita Lopes, 2008), a LI pode ser compreendida em
trés circulos concéntricos. No primeiro circulo, o menor deles, o inglés é a lingua nativa; é ali que a
norma é produzida. Nesse circulo encontram-se paises como, por exemplo, Estados Unidos, Inglaterra
e Austrdlia. O segundo circulo é maior do que o primeiro. Dentro dele estdo paises que tém o inglés
como sua segunda lingua. Nesse circulo encontram-se paises como india, Cingapura e Nigéria. O
terceiro e maior circulo, que ainda estd em expansdo, compreende os paises onde o inglés é utilizado
como lingua estrangeira. Exemplos de paises que estdo no terceiro circulo séo: Brasil, Espanha e Chile.

Moita Lopes (2008) critica tal modelo, considerando que hd um equivoco ao privilegiar o
primeiro circulo como aquele que dita as normas da LI, uma vez que o maior nimero de falantes se
encontra no terceiro circulo, que, além de j& ser o maior, ainda se encontra em expansdo. Assim, ndo
vemos mais a LI como pertencente a um determinado grupo de pessoas, localizadas em um
determinado lugar do mundo. Ela passa a ser vista como parte de um mundo de fronteiras porosas
(Moita Lopes, 2008). Outro problema apontado pelo autor diz respeito a um certo determinismo que
o modelo de Kachru apresenta, ao atrelar a aquisicdo e uso da LI como lingua nativa, segunda lingua
ou lingua franca a limitagdes meramente geogrdficas, sem considerar outras possibilidades, como, por
exemplo, um brasileiro aprender o inglés como segunda lingua, dependendo de fatores como sua
exposicdo a ela e suas condi¢des educacionais (Moita Lopes, 2008).

Moita Lopes (2008) reconhece, assim, a existéncia de varios ingleses falados no mundo, sendo
esses de natureza plural, permeados por vdrios discursos, conflitos, lutas, heterogeneidade discursiva.

Os donos desses ingleses néo séo, dessa forma, os falantes nativos do primeiro circulo, mas todos
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aqueles que utilizam a LI em suas préprias performances identitdrias, se reinventando e recriando o
mundo. Essa retirada do falante nativo como Unico detentor da norma para os usos do ILF permite o
reconhecimento de algumas caracteristicas dessa perspectiva. A primeira que elencamos aqui é a
performatividade.

Para Moita Lopes (2008), a performatividade da lingua é o aspecto que permite a
compreensdo de que as operag¢des que realizamos no mundo social sdo operacdes realizadas nos
ambitos linguisticos, culturais e discursivos. O autor ainda explica que tais atividades se ddo ndo
apenas “com base em significados j& dados, mas também com base naqueles que nés mesmos
podemos gerar, a luz de quem somos ou podemos ser em nossas histérias locais, portanto, em nossas
performances” (Moita Lopes, 2008, p. 326).

A segunda caracteristica que trazemos é a criatividade. Cogo (2012) explica que o ILF se
caracteriza por um uso criativo da linguagem, no qual os significados véo se co-construindo. N&o se
trata de simplificar a lingua, mas de utilizar termos que sejam apropriados e compreensiveis para
aquela situagdo especifica de interagdo (Cogo, 2012). Tais termos também se ajustam de acordo com
os repertdrios em fluxo dos interlocutores, e servem ao propésito da inteligibilidade.

Por fim, apresentamos o posicionamento de Gimenez (2016), quando afirma que o ILF
apresenta caracteristicas em comum com os tempos de hoje: mobilidade, adaptabilidade e fluidez.
Trata-se, em suma, de uma lingua que saiu dos dominios do falante nativo para se tornar uma lingua
que ndo é mais geograficamente localizada, mas pertencente a grupos heterogéneos em todos os
sentidos, que fazem uso do ILF para os mais diversos propdsitos.

A seguir, explicamos algumas das implicacdes da perspectiva e das caracteristicas do ILF aqui

apresentadas para fins educacionais.

Implicagoes Metodolégicas para o ensino de inglés, de acordo com a perspectiva de ILF

Para pensarmos em possibilidades metodolégicas para o ensino de LI sob a perspectiva do
ILF, consideremos duas nogdes principais: a globalizagdo e o “destronamento” do falante nativo como
aquele que dita a norma da LI

Dewey (2007) explica que a perspectiva “glocal” para o ensino de linguas sustenta-se na
possibilidade de tornar o acesso e a troca de conhecimentos e vivéncias em um processo mais
democrdtico. Ao invés de se compreender a globalizagdo como a imposicdo de praticas
universalizantes de ensino de LI, é concebida uma prdtica mais firmada nas necessidades e
caracteristicas locais. O autor defende que o ensino de LI considere, em suas prdticas, materiais,
métodos, abordagens e formas de avalia¢cdo uma viséo mais flexivel da lingua, com uma abordagem
mais pluralistica para o desenvolvimento de competéncias. Tal visdo inclui, ainda, a compreensdo da

existéncia de niveis de proficiéncia diversos e multinormativos.
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El Kadri & Gimenez (2013) também reiteram a necessidade de adequar as prdticas
educacionais de acordo com a perspectiva de ILF. De acordo com as autoras, o ato de tirar o falante
nativo do centro do modelo da norma a ser seguida repercute nas escolhas de variedades que devem
ser ensinadas. Explicam também que, tradicionalmente, a formag¢do de professores de inglés como
lingua estrangeira privilegia o estudo da norma a partir das regras da lingua produzida em paises
nos quais a LI se configura como lingua nativa - principalmente Estados Unidos e Inglaterra (Ek Kadri;
Gimenez, 201 3).

Para além da quebra com a adog¢do da norma do nativo, Sifakis (2014) assevera que os
professores de LI, sob a perspectiva do ILF, precisam substituir uma mentalidade presa a uma norma
Unica pela compreensdo de que as normas se transformam continuamente, estabelecendo-se conforme
as interagdes se desenrolam.

Com base em El Kadri & Gimenez (201 3), mencionamos alguns possiveis encaminhamentos
educacionais para o ensino de Ll sob a perspectiva do ILF. As autoras indicam estratégias como a
exposic@o dos alunos a producdes de falantes de LI de backgrounds variados; o desenvolvimento da
consciéncia do papel da LI em diferentes regides do mundo; a preocupagdo com a efetividade da
comunicagdo, em detrimento da fluéncia perfeita, desconstruindo o mito de que eles devem buscar
imitar a(s) variedade(s) linguisticas pautadas no falante nativo; a adogéio de uma abordagem
comparativa multilingue.

A conceituagdo e caracterizagdo do ILF, conforme apresentados nesta segéo, seguidas das
reflexdes acerca das implicagdes do ILF para a prdtica docente servem de embasamento para a
andlise das listas de conteidos apresentadas nos editais para a contrata¢do de professores de Ll nas
IES publicas paranaenses. Na se¢do a seguir, apresentamos os dados de nossa pesquisa, juntamente

com sua discussd@o e andlise.

APRESENTACAO DOS DADOS

Para que o professor de Ll seja capaz de desenvolver prdticas que sejam condizentes com a
vis@o do ILF, é necessdrio que as discussdes acerca deste sejam realizadas na formacgéo, seja ela
inicial ou continuada. Nesse sentido, entendemos que os cursos de Letras poderiam, também,
contemplar a questdo do ILF em seus testes seletivos e /ou concursos, avaliando se o professor a ser
contratado para ministrar aulas de LI (ou disciplinas referentes ao ensino dessa lingua) tém a
preocupagdo com essa postura que o ILF requer nos processos educativos dos dias atuais.

Logo abaixo expomos os dados gerados a partir da leitura dos editais do ano de 2020 para

contratacdo de professores de Ll e de disciplinas similares nas sete universidades estaduais do Parand.

Dados gerados a partir da analise dos documentos

157 1sSN 2526-4478 © 06
Revista CBTeclE, S&o Paulo, SP, vol. 8, n. 1 jun/2024 BY _NC
Disponivel em: https://revista.cbtecle.com.br/



—

‘ Brasileira sobre e ¢ Y
Tecnologias e s
H Unidade do Ens Superi [«
ec Linguagens na MG Cratuacso " Fatla Souza GOVERNO DO ESTADO

Revista Coleténea

Educacdo DE SAO PAULO

Os conteudos previstos para as provas dos testes seletivos e /ou concurso de professores de LI
em editais das universidades estaduais do Parand, durante o ano de 2020, que sd&o o foco de nossa
andlise, estdo apresentados na Tabela 1. Nela constam 10 listas de conteiddos, sendo que em uma
das instituicdes, havia quatro listas diferentes, referentes a campi distintos.

Na primeira coluna, constam as instituicdes, nomeadas por meio de letras de A a G. Cada lista
é denominada com numeragdo de 1 a 10. No caso da IES com vagas em mais de um campus, também
indicamos os campi, nomeados como i, ii, iii e iv. A segunda coluna indica o nome da disciplina ou das
disciplinas que a vaga contempla. Consideramos disciplinas de LI (Lingua Inglesa; Inglés; Lingua
Inglesa Instrumental; Letras Estrangeiras Modernas; Lingua inglesa e literatura de lingua inglesa;
Lingua Angléfona), bem como disciplinas de cunho diddtico, voltado & formagéo do professor do
idioma (Pratica de Ensino de Lingua Inglesa; Estdgio supervisionado de Lingua Inglesa; Ensino de

lingua inglesa). Na terceira coluna temos as listas de conteGdo propriamente ditas, foco de nossa

andlise.
Tabela 1 — ConteGdos das provas dos testes seletivos e concursos de professores de LI em universidades paranaenses no ano de
2020
Institvigdo & Vaga Disciplina Temas (Conteudos)

e English language teaching and the use of new technologies.

® Teaching English in the contemporary world.

e Genre-based approach in the EFL classroom.

e Teaching reading and writing skills for future teachers of English.

Instituigéio A ] e Teaching listening and speaking skills for future teachers of English.
Lista 1 Lingua Inglesa o Contemporary concepts of translation and the teaching of translation in the
Language course.

o Muliiliteracies, teacher education and the teaching of English.

® English as an International language and the teaching of English.

e The Intercultural approach in the EFL teaching and learning.

® Educational policies in the foreign language teaching.

o Lingua Inglesa e . . . - .
Instituicdo B Prafica de Ensino de | ® Preparing student teachers for teaching English based on the Brazilian National

Lista 2 . Curriculum.
Lingua Inglesa

e Oral Comprehension and production in English Language.
e Written Comprehension and production in English Language.

IHSTI_I:;EG; c Lingua Inglesa e Modal Verbs.
o The teaching of English-language literature.
e English Teaching Methods and Approaches.
e The teaching of oral and written language as discourse in the EFL classes.
) e Concepts and Strategies in the teaching of English for specific purposes (ESP).
Instituicéio D LL?I?;JSGITS;::: e Supervised teaching practice and English language teacher education.
Lista 4 Instrumental o Multiliteracies and technology integration in the English teaching/learning processes.
® Methods and Approaches to language teaching and learning: theory and
e practice of English language skills development.
Instituicdo E . Ted(fhing oral production of the genre "Cc?ngress/Symposium'communiccﬁion" i‘n
Lista 5 Letras Estrangeiras English language for future teachers (adding focus on phonetics and phonological
Modernas knowledge).
Campus i ® Teaching written production of the genre "Scientific article/paper" in English

language for future teachers.
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Institvigdo & Vaga

Disciplina

Temas (ConteUdos)

e Teaching the four skills in English language focusing on cultural and cross-cutting
themes (transversal issues).

® The use of technologies and the teaching of English in schools.

o TEFL methodologies and assessment in state schools for the development of future
English language teachers.

® The genre approach for teaching English as a foreign language in public schools.

Instituigdio E
Lista 6

Campus ii

Lingua Inglesa,
Estagio
Supervisionado de
Lingua Inglesa e
Inglés

® Methods and approaches in English language teaching in the Post-method Era.

e International, global, foreign, additional language and lingua franca: possible
implications on what is meant by teaching and learning English in the Brazilian
context.

o Genre-based approach on Teacher Education: the teachers' role in designing
didactic materials and assessment tools in Brazilian public schools according to
Educational Policies and the Official Documents.

Multiliteracies in the context of English as Lingua Franca teaching and learning.
o Technologies and the English language teaching in Teacher Education.

The role of ESP: approaches and purposes.

Instituigdio E
Lista 7

Campus iii

Lingua
inglesa/Lingua
Inglesa e Literatura
de Lingua Inglesa e
Ensino de Lingua
Inglesa

Genre-based approaches in the EFL classroom.

Teaching grammar in context.

English phonetics and phonology in the process of teacher development.
Language teaching in public schools: reflections and practice.

English Language Literature as a tool for the teaching of English for undergraduate
students.

English as a Lingua Franca.

Instituigdio E
Lista 8

Campus iv

Lingua Inglesa

Multiliteracies and technologies in Teaching English as a Foreign Language.

Brazilian Educational Policies for the Teaching of English Language.

Contemporary concepts of language, text and discourse: implications for teaching
reading and writing.
Methodological approaches for the teaching of English as a foreign language.

Teaching English pronunciation for Brazilian EFL speakers.

English as a global language in the teaching practice.

Instituigdo F
Lista 9

Lingua Angléfona

e New literacy studies in the additional language teaching.

Planning, practice and assessment in additional language teaching.

Teaching and assessing writing in the English as an additional language
intermediate classroom.

e The perspective of teaching English for Specific Purposes.

Conceptions of language and their implications to the teaching of English as an
additional language.
e Approaches to the Teaching of Textual Genres in English.

Teaching listening and speaking in the English as an additional language
intermediate classroom.

® Phonetics and phonology in the English as an additional language classroom.
e Teaching and assessing English as an additional language.
e English as a lingua franca and teacher education.

Instituicéio G

Lista 10

Lingua Inglesa e
Prdtica de Ensino de
Lingua Inglesa

e English language teaching and the use of new technologies.
e Teaching of English as an International language.

e Teaching reading and writing skills.

® Teaching listening and speaking skills.

e Teaching English through Literature.

Fonte: as autoras, com base nos editais para selegdo de professores de LI das IES estaduais paranaenses no ano de 2020.

DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

Neste tépico, para melhor apresentarmos a andlise dos conteddos expostos nos editais,

dividimos a discussdo a partir de trés visdes: temas que apresentam o ILF textualmente explicito; temas
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que apresentam o ILF indireta e implicitamente; temas que ndo evidenciam relagdo com o ILF, apesar

de poderem trazer certa alusdo a ele.

Conteudos que apresentam o ILF textualmente explicito

Aqui, destacamos os temas que contém os termos “lingua franca” e “lingua internacional”
explicitamente escritos. A principio, enxergamos que os termos possuem sentidos aproximados,
carregando uma relagdo intrinseca entre si. Jenkins (2015) explica que, em 1996, ela mesma tentou
inserir no meio académico o uso do termo “Inglés como Lingua Franca”; porém, ndo obteve sucesso
naquele momento, passando a utilizar a defini¢céo “Inglés como Lingua Internacional” (ILI), por ser um
termo mais transparente e por considerar ambos como sindnimos. Ao mesmo tempo, ela expde que
este Ultimo era amplamente usado pelo pesquisador Larry Smith, e que foi ampliado para “Inglés
como Lingua Franca Internacional” com Karlfried Knapp, na década de 80 - na qual ocorreu a
primeira fase do ILF.

Dessa forma, consideramos que os temas “English as a Lingua Franca”, English as a lingua
franca and teacher education, Multiliteracies in the context of English as Lingua Franca teaching and
learning; Teaching of English as an International language, e English as an International language and
the teaching of English sGo conteidos que lidam com o ILF, ndo apenas pelo uso do termo “lingua

franca” por si s6, mas também pelo termo “internaciona

, i@ que ambos carregam visdes defendidas
pelo ILF. Acreditamos, assim, que as formas de se abordar estes temas exigiriom que o
professor /candidato buscasse conteddos sobre ILF e de possibilidades de sua transposicdo didatica
para seus contextos de atuagdo.

Ainda seguindo as particularidades dos termos que explicitamente se refeririam ao ILF, nos
deparamos com os temas International, global, foreign, additional language and lingua franca:
possible implications on what is meant by teaching and learning English in the Brazilian context e
English as a global language in the teaching practice. Nesses temas podemos ver ndo sé o uso de
“internacional” e “franca”, mas ainda “global”, “estrangeira” e “adicional”. Percebemos grande
ligacdo entre todos os termos, sendo que uns esbarram em outros de forma ainda mais clara, porém,
é necessdrio que alguns deles sejam mais aprofundados para que possamos relaciond-los ao ILF.

O inglés como “lingua global” sugere uma reflexdo que entra em concorddéncia com a visdo
de ensino sugerida pela perspectiva do ILF, na qual a lingua é considerada a partir das
multiplicidades culturais globais e locais — ou pelo neologismo “glocalizac¢@o” (Dewey, 2007). A partir
do termo “global”, espera-se que o professor/candidato, ao deparar-se com o tema, seja tdtico e
saiba que hd uma heterogeneidade imensa no aprendizado e no uso da lingua inglesa, justamente

s

pelo fato de ela ser uma lingua “viajada”. Como Leffa (2001) explica, o inglés é:
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A lingua estrangeira mais estudada no mundo. H& uma série de fatos que contribuem para
isso, entre os quais podemos destacar os seguintes: (1) o inglés é falado por mais de um
bilhdo e meio de pessoas; (2) o inglés é a lingua usada em mais de 70% das publicagdes
cientificas; (3) o inglés é a lingua das organizagdes internacionais. A razdo mais forte, no
entanto, é o fato que o inglés n&o tem fronteiras geogrdficas [...] é ndo sé declaradamente
a lingua oficial de 62 paises, mas é também a lingua estrangeira mais falada no mundo:
para cada falante nativo hd dois falantes ndo-nativos que a usam para comunicagdo. O
inglés é provavelmente a Unica lingua estrangeira que possui mais falantes ndo nativos do
que nativos (Leffa, 2001, p. 342).

A partir dessa explicagéio, torna-se ainda mais clara a desterritorializagéo/globalizagdo da
lingua inglesa, mostrando que o termo “global” esbarra fortemente no termo “internacional”,
previamente discutido, e na perspectiva do ILF.

Por fim, temos os outros termos utilizados nos temas: “lingua estrangeira” e “lingua adicional”.
Autores como Leffa e Irala (2014) sugerem a substituigdo do uso “lingua estrangeira” por “lingua
adicional”, pois consideram que a primeira se refere a situagdes em que a lingua estudada na escola
ndo é a lingua utilizada pelo aluno em sua comunidade. Considerando que, no Brasil, a Ll
(especialmente no que diz respeito ao Iéxico) estd inserida em diversos contextos sociais, os autores
entendem que ndo se pode afirmar que essa lingua ndo faca parte das comunidades de pratica das
quais o aluno participa, ndo sendo, portanto, estrangeira/de fora. Leffa e Irala (2014) consideram
que lingua estrangeira carregaria em si o sentido de que a lingua é do outro, e, por isso, poderia
impedir a identificacdo com o idioma a ser aprendido, causando a impressdo de que a lingua seria
um luxo, um privilégio para poucos, e ndo um direito de todos e uma prioridade nacional, capaz de
fomentar o desenvolvimento da cidadania. Temos, ent@o, o uso do termo “inglés como lingua
adicional” (ILA), que pressupde que o aluno fala uma ou mais linguas, e que aquela outra lingua a lhe

ser ensinada terd como base uma estrutura linguistica pré-existente. Segundo Jorddo (2014),

o termo ILA celebraria a coexisténcia de vdrias linguas em sua insisténcia em ndo destacar
uma lingua em detrimento de outras, desconsiderando fronteiras politicas como

demarcadoras de limites linguisticos e reconhecendo que a lingua “do outro”, “estrangeira”,
também pode ser utilizada como espago expressivo por comunidades que compartilham de
uma outra lingua materna que ndo essa “outra estrangeira” (Jordéo, 2014, p. 32).

Apesar disso, o termo ainda é usado de forma timida quando do ensino da lingua inglesa em
contextos multilingues e/ou quando os alunos t8m uma primeira lingua que ndo o inglés (Jorddo,
2014).

Além dos temas que fazem referéncia direta ao ILF, os editais trazem contelGdos de provas
que tangenciam, ainda que de forma implicita, essa perspectiva. Abordamos tais temdticas no tépico

a seguir.
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ConteUdos que apresentam o ILF implicitamente

Em nossa andlise, pudemos encontrar outras temdticas que, apesar de ndo fazerem referéncia
textual direta ao ILF, t8m conexdo com tal perspectiva. Trata-se dos conteidos que consideram os
seguintes aspectos:

- o ensino de LI na contemporaneidade, nos temas Teaching English in the contemporary world
e Contemporary concepts of language, text and discourse: implications for teaching reading and writing;
Methods and approaches in English language teaching in the Post-method Era.

- a abordagem intercultural no ensino de LI, apresentada no tema The Intercultural approach
in the EFL teaching and learning;

- a consideracdo do ensino de Ll relacionado ds politicas e prdticas educacionais brasileiras,
em Educational policies in the foreign language teaching; Preparing student teachers for teaching
English based on the Brazilian National Curriculum; Teaching the four skills in English language focusing
on cultural and cross-cutting themes (transversal issues); TEFL methodologies and assessment in state
schools for the development of future English language teachers; The genre approach for teaching
English as a foreign language in public schools; Genre-based approach on Teacher Education: the
teachers' role in designing didactic materials and assessment tools in Brazilian public schools according
to Educational Policies and the Official Documents; e Brazilian Educational Policies for the Teaching of
English Language.

- a presenga da nog¢do de “multiletramentos”, nos tépicos Multiliteracies, teacher education and
the teaching of English; Multiliteracies and technology integration in the English teaching/learning
processes; Multiliteracies and technologies in Teaching English as a Foreign Language; e New literacy
studies in the additional language teaching.

Apresentamos, a seguir, a forma pela qual faremos uma conexd&o entre o ILF a cada um desses

aspectos, trazendo os motivos pelos quais consideramos tais intersecgdes.

ILF e ensino de LI na contemporaneidade

Quando os contetdos indicam aspectos relacionados com o ensino de LI na
contemporaneidade, fica implicito que a temdtica compreende o ensino da lingua sob a perspectiva
do ILF, conforme os materiais consultados para o suporte tedrico deste estudo. Autores como Cogo
(2012), El Kadri & Gimenez (201 3); Jenkins (2015) e Alves & Siqueira (2020) indicam a possibilidade
de o professor de LI dos dias atuais considerarem o ensino de LI a partir da perspectiva do ILF como
forma de permitir ao aluno apropriar-se de uma lingua que néo pertence “ao outro”, mas como uma
lingua que lhe permite utilizd-la de forma criativa, atendendo aos principios da inteligibilidade e da
adaptabilidade, sem que o falante nativo seja o exemplo de lingua a ser seguido (Cogo, 2012;

Gimenez, 2016).
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Nesse sentido, dar aulas de LI na perspectiva do ILF requer um trabalho com diferentes
variedades da lingua, em diferentes contextos (El Kadri; Gimenez, 201 3), sem que o modo de falar,
escrever, pensar seja necessariamente o modo de um falante nativo de LI (Alves; Siqueira, 2020). Tal
visGo de lingua encontra-se intimamente relacionada com a perspectiva pés-metodolégica para seu
ensino.

Kumaravadivelu (1994) mostra a importéncia da sala de aula no trabalho de redefinir a
lingua inglesa, que passa a ser entendida como um instrumento de negociagdo de sentidos entre os
envolvidos no processo de aprendizagem. Ao fazé-lo, a proposta pds-metodoldgica (mencionada,
inclusive, em um dos conteddos dos editais) estd em consonéincia com a proposta do ILF, j& que
considera que a LI é uma lingua internacional, que permite negociar significados e enxergar a
perspectiva do outro na comunicagéio. Isso fard com que o aluno seja capaz de identificar as
caracteristicas dos falantes nativos e n&o-nativos, de forma a conseguir criar sua prépria identidade

linguistica.

ILF e Abordagem Intercultural

Ao tratar da lingua a partir da perspectiva do ILF, torna-se impossivel ndo trazer as miltiplas
culturas e variedades linguisticas para a discussdo. A principio, o inglés padréo (standard English),
estabelecido pelo modelo do falante nativo, era visto como modelo inalcan¢avel, porém perseguido.
Hd& a busca por se falar algo como o “inglés da rainha”. Com isso, era entendido que a cultura dos
falantes nativos deveria ser apreendida pelos falantes ndo-nativos, para que o aprendizado da
lingua pudesse ocorrer de maneira satisfatéria.

Para exemplificar essa ideia, Widdowson (1994), antes da virada do milénio, nos mostrava
que os ferrenhos defensores da variedade mais poderosa e opressora de qualquer lingua
expressavam o receio de que a diversidade se intensificasse naquela forma de comunica¢do. Havia
o medo de que as coisas se desintegrassem, por conta das mdltiplas facetas culturais de seus falantes
ndo nativos, e o inglés acabasse se desmembrando em variedades ininteligiveis entre si. Como ele
mesmo concluiu, a LI j& havia se fragmentado e sido reconstruida das mais diferentes maneiras,
justamente devido as varidveis linguisticas, sociais e culturais embrenhadas nos usos da lingua.

Entendemos, assim, que vdrias culturas sGo representadas e representam a LI adotada em
diferentes contextos, que podem ou né&o envolver falantes nativos. Relacionado a isso, Derrida (2002)
explica, por meio da imagem da Torre de Babel, que esta ndo representa a multiplicidade irredutivel
das linguas, mas também toda a diversidade cultural dos povos que elas representam. Isso quer dizer
que a lingua pura ndo sé é impossivel de ser alcangada, mas também — e principalmente — ela ndo

existe: é uma utopia.
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Considerando os aspectos mencionados, acreditamos que a abordagem intercultural esta
intimamente ligada com o ILF, haja vista que ela legitima as diferentes manifestagdes linguisticas como
expressdes vdlidas (e que, portanto, devem ser respeitadas e valorizadas enquanto tal) de diferentes
culturas. Devido a isso, esperamos que o candidato/professor leve em consideragéo na prética a
lingua na qual “a torre de Babel foi construida e desconstruida” (Derrida, 2002, p. 11-12). A Ll se
desprendeu de suas raizes e, enquanto lingua desterritorializada, possibilita uma reapropriagéo e

uma ressignificagdo por parte dos muitos falantes, com suas variadas culturas.

ILF e as politicas educacionais brasileiras

No dmbito do ensino de LI, é importante ressaltar que o documento norteador da Educagdo
Bdsica brasileira mais recente, acompanha, ainda que de maneira limitada (Duboc, 2019), a
consideracdo do stafus do inglés como lingua franca. Esse documento, a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017) (doravante BNCC), propde uma ruptura com a ideia de inglés como lingua
estrangeira, entendida como a lingua “do outro”, pertencente ao falante nativo, para a perspectiva
de uma lingua vista como uma oportunidade de o aluno ingressar nesse mundo altamente globalizado,
principalmente no que diz respeito ds necessidades e experiéncias advindas com a internet e as
tecnologias. Para tanto, a visdo de que o inglés a ser buscado é sempre uma variante linguistica
americana ou britdnica deve mudar, abrindo espago a uma postura que permita o ensino e a
aprendizagem de um inglés que seja acessivel a todos e capaz de gerar comunicagdo e interagdo
entre seus usudrios, independentemente de regras linguisticas estabelecidas a priori.

Assim, quando os conteUdos dos editais fazem referéncia aos direcionamentos para ensino de
LI na educagdio bdsica, e/ou educagdo piblica no Brasil, entendemos que, de alguma forma, eles

também estdo apontando para questdes relacionadas ao ILF.

ILF e os multiletramentos

Em nossa andlise, percebemos que os multiletramentos podem ter ampla relagdo com o ILF. O
termo “multiletramentos” vem do inglés multiliteracies e surgiv em 1994. O chamado New London
Group, que reunia teéricos da linguagem, percebeu a rapidez com a qual o inglés se transformava,
sendo inserido em diferentes linguas (anglicismo) e adquirindo novas formas, visto que a lingua ja era
falada por pessoas de diferentes ragas e culturas. Essa multiplicidade cultural e linguistica dos falantes
transformava a lingua de forma cada vez mais ativa, trazendo com essa transformagdo novos tipos
de textos e linguagens, que auxiliavam na comunicagdo. A lingua passou a ser entendida, entdo, como
mais uma ferramenta na interagdo (Kress, G.; Van Leeuwen, 1996; Rojo, 2013).

Os multiletramentos trazem consigo uma nova visdo de lingua e de linguagem. Eles buscam
produzir o conhecimento a partir da multimodalidade que existe nos mais diversos textos (em seu

sentido amplo) que utilizamos no nosso dia a dia. A imagem, o som, a interatividade passam a fazer
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parte da constru¢cdo de significados e faz com que novas habilidades, além da lingua, sejam
necessdrias para a comunicagdo. Rojo (2013) defende que “se os textos da contemporaneidade
mudaram, as competéncias/capacidades de leitura e produgdio de textos exigidas para participar
de praticas de letramentos atuais ndo podem ser as mesmas” (Rojo, 2013, p. 8). Dessa forma, novos
textos exigem novos tipos de letramento. Portanto, é preciso que professor e aluno consigam fazer
uso dos recursos que lhe estdo disponiveis. A internet é, talvez, o maior exemplo desses recursos
multimodais, pois usd-la envolve os mais variados letramentos (digitais, mididticos, sociais, linguisticos,
etc.) e pode fazer da comunicagdo algo mais rdpido e fdcil.

Portanto, o candidato/professor que for sorteado com os temas que envolvem multiletramentos
poderd, nitidamente, abarcar o ensino da lingua a partir da perspectiva do ILF, uma vez que, sob a
luz dos multiletramentos, é preciso refletir sobre aspectos locais e 0 modelo de ensino tradicional, com
énfase em um “padrdo” nas linguas, o qual ndo é capaz de acolher a diversidade social, linguistica
e cultural em que vivemos, muito menos as demandas do ensino de linguas - adicional ou ndo. Notamos,
entdo, que, ao tomar por base os multiletramentos, o ILF vem adjunto e, consequentemente, traz-se
para a sala de aula uma participacdo ativa por parte dos alunos, de forma a explorar seus
conhecimentos de diferentes ferramentas e suas diversas formas de lidar com o aprendizado. Tal
proposta alinha-se & ideia de que as normas linguisticas vdo se adaptando & medida em que as
interacdes ocorrem, e, portanto, também se fazem presentes os principios da performatividade,
criatividade, inteligibilidade, adaptabilidade e fluidez (Moita Lopes, 2008; Cogo, 2012; Gimenez,
2016).

Conteudos que ndo sdo necessariamente interligados ao ILF

Os temas que ndo incluem os tdpicos apresentados anteriormente podem ou ndo estar
relacionados ao ILF, mesmo que na materialidade textual da denominagéo dos temas, ndo tenhamos
encontrado evidéncias de que o ILF estaria neles contemplados. O estabelecimento de tal relagdo
depende da compreensdo e da filia¢do tedrica do candidato do teste seletivo. Essa dependéncia se
deve ao fato de que o ILF ndo se configura como uma variedade de LI, mas sim como uma postura
diante da lingua, a qual considera o conteddo em detrimento da forma, a performatividade, a
criatividade e a adaptagdo do/no discurso em detrimento de um padréo de lingua pré-estabelecido,
a consideragdo de uma lingua que pode ser usada localmente, mas que permite interagdes com
pessoas de vdrias partes do mundo. Assim, em nossa andlise, reconhecemos que os temas ndo
contemplados como tendo intima relagdo com o ILF podem vir a ter, de acordo com a perspectiva
adotada para sua abordagem.

De toda forma, pudemos evidenciar que todas as IES, no geral, apresentam tépicos que visam

o ensino da lingua e a formagéo de professores a partir do ILF. Contudo, é perceptivel que hd, ainda,
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certo apego a gramdtica normativa e a colonialidade (que busca colocar a lingua inglesa em um
patamar acima) presente no inglés padrdo, especialmente em temas nomeados apenas por tépicos

gramaticais (como Modal verbs, por exemplo).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho estabelece uma forte relagéo com a necessdria atengdo que se deve ter
na formagdo de professores, salientada ndo apenas por El Kadri & Gimenez (201 3), mas também
por Jenkins (2015), Cogo (2012), Kumaravadivelu (1994), dentre outros autores, uma vez que
langcamos nosso olhar para a sele¢do dos professores que atuardo na formagdo de outros professores,
assumindo o inglés, portanto, na sua viagem mundo afora. Assim, entendemos que estudar os aspectos
cobrados desses profissionais pode nos direcionar sobre a incluséo ou ndo da perspectiva do ILF
dentro da formagdo inicial dos alunos de Letras.

A partir da visdo do inglés sob uma perspectiva global, entendemos a importéncia da sala
de aula no trabalho de redefinir o status da lingua inglesa, uma vez que é ali o lugar onde as
possibilidades de pesquisa e de transposicéo das praticas efetivamente se encontram. E, ent&o, neste
sentido que vemos a necessidade de o professor buscar conhecimento extra, seja quanto a questdes
pedagdgicas ou quanto as variagdes presentes na lingua. Isso porque essa variedade de culturas fard
com que o professor se atualize constantemente para que o aluno consiga utilizar o inglés de maneira
autdnoma e reflexiva.

Assim, reconhecemos que é importante que a BNCC (BRASIL, 2017) tenha incorporado a nogdo
de ILF para a educagdo bdsica, porém, também concordamos com Duboc (2019) ao lembrar que
muitas criticas cabem ao documento, uma vez que ainda é preciso certa discussdo acerca da forma
como o préprio documento prevé que a adog¢do do ILF seja colocada em prdtica. Dessa forma, os
cursos de formacéo docente inicial poderiam adaptar seus curriculos a essa perspectiva.

Por fim, conseguimos perceber que os editais das IES paranaenses lidam, sim, com ILF, seja de
forma explicita ou implicita. Contudo, alguns dos temas ainda se mostram presos a uma
normatividade, como o foco & gramdtica, por exemplo. Os contelGdos que fogem da perspectiva do
ILF podem ser, ao mesmo tempo, problematizados ou mantidos em sua colonialidade: o
candidato/professor é quem deverd fazer uso de seu background para decidir como dar sua aula-
teste. E possivel manter estes temas em seu lugar comum, ensinando a partir de regras estruturais sem
contexto e normas fixas, vindas de um inglés “padréo”; ou pode-se, também, transforma-los em aulas
que se encaixem no que é esperado de um professor que vé e defende a lingua inglesa como uma
lingua de vdrios donos. Para isso, é necessario que o candidato/professor tenha tido contato com a
perspectiva do ILF anteriormente, em sua prdtica pedagégica ou em sua formagéio, o que nos traz de

volta para o objetivo deste trabalho: a inser¢do do ILF na formagéo inicial de professores.
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Concluimos, portanto, que, conforme Duboc (2018) explica, temos todas as ferramentas para
repensar o status do inglés na atualidade, em conjunto com sua aplicagéo didatica em sala de aula.
Falta-nos, porém, andlise e mudanca nos engessados conteddos e materiais que sdo mantidos nas

escolas e universidades.
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THE ROLE OF TEXTUAL GENRES: PORTUGUESE LANGUAGE IN TECHNOLOGICAL COURSES
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Resumo: O artigo objetiva apresentar os resultados de um projeto, desenvolvido com alunos de cursos
tecnolégicos cujo enfoque tedrico-metodolégico é o de privilegiar diferentes géneros textuais
(entrevista de emprego, oficina de leitura e artigo académico). Esse trabalho intitulou-se Projeto
Oficina de Leitura, destinado ao trabalho com leitura e escrita académicas, & luz de estudos sobre
Pedagogia de Projetos (Herndndez, 1998). A primeira parte trata da contribuicéo de Karl Marx
(2004), Antonio Gramsci (1981-1984) e Paulo Freire (1987-1997), privilegiando uma educagdo para
a humanizag¢do. Na segunda parte, apresentam-se as etapas para a realizagdo do projeto, desde a
escrita do pré-projeto (tema, objetivos, justificativa, referencial teérico e metodologia de andlise) até
os resultados por meio da produgdo de um artigo. Assim, acredita-se que a metodologia de projetos,
como ponto de partida e de chegada, no trabalho com a lingua materna, pode levar a um maior
protagonismo linguistico e emancipatério em cursos tecnolégicos.

Palavras-chave: Lingua portuguesa; Protagonismo linguistico; Projeto oficina de leitura; Curso
tecnolégico; Humanizagdio

Abstract: The article aims to present the results of a project, developed with students from technological
courses whose theoretical-methodological focus is to privilege different textual genres (job interview,
reading workshop and academic article). This work was called the Reading Workshop Project, aimed at
working with academic reading and writing, considering studies on Project Pedagogy (Hernédndez, 1998).
The first part deals with the contribution of Karl Marx (2004), Antonio Gramsci (1981-1984) and Paulo
Freire (1987-1997), privileging education for humanization. In the second part, the steps for carrying
out the project are presented, from writing the pre-project (theme, objectives, justification, theoretical
framework, and analysis methodology) to the results through the production of an article. Thus, it is
believed that the project methodology, as a starting and ending point, in working with the mother tongue,
can lead to greater linguistic and emancipatory protagonism in technological courses.

Keywords: Portuguese language; Linguistic protagonism; Reading workshop project; Technological
course; Humanization.
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INTRODUCAO
Educar é humanizar-se, como bem lembra Nunes (2019), ao referir-se ao direito & educagdo

e a educagdo como direito. Nunes (2019), em seu artigo “Educagdo em direitos humanos no Brasil
atual: fundamentos politicos pedagdgicos e emancipatdrios possiveis”, privilegia a compreensdo da
Educacdo como processo de humanizagdo. Para o estudioso em Filosofia da Educac¢do, humanizar
significa ressignificar os saberes, ou seja, a educagdo apenas terd o verdadeiro sentido & medida em
que houver o reconhecimento pleno da dignidade da pessoa humana, uma vez que “o reconhecimento
dos novos sujeitos sociais é a atitude primeira a ser assumida pelos educadores que buscam a
emancipag¢do humana através da pratica educacional”. (Nunes, 2019, p. 37)

Em se tratando de Educacdo e Direitos Humanos, como possibilidade de entender a educacéo
e suas possibilidades de (res)significacdo e humanizagdo, concebe-se o fato de buscar compreender
os novos sujeitos que se apresentam, a ontologia do ser na préxis social. Acreditar que a educagéo
deve ser vista pelo processo de humanizagdo cuja importdncia é o ser em devir, é acreditar que o
ensino ainda tem uma razé&o para existir. Conforme salienta Nunes (2019, p. 40), “a identidade da
escola no Brasil sempre esteve vinculada & finalidade politica da dominag¢do”, ou seja, pela marcha
aos interesses hegemdnicos do colonialismo.

Paulo Freire (1997, p.26), em Pedagogia da Autonomia, adverte que os estudos realizados
em defesa dos direitos humanos & educagdo devem privilegiar os “condenados da Terra”, os
“excluidos”. Ao referir-se & docéncia atrelada & discéncia, Freire reconhece que rigorosidade
metddica exige autenticidade pela prdtica de ensinar-aprender e esta representa uma experiéncia
total, diretiva, politica, ideolégica, gnosiolégica, pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza
deve achar-se de mdos dadas com a decéncia e com a seriedade.

Falar em direito & educagdo e educagdo como direito, é também compreender a educacdo
por meio de uma politica linguistica, se a considerar como o ensino de lingua materna. A politica
linguistica, no sentido estrito do termo, relaciona-se aos movimentos de pensar a lingua como
prescritiva e interventora. Estudos comprovam a importéncia de se privilegiar a lingua na sua prépria
historicidade dialégica e ideolégica. E o percurso desses estudos passou por diferentes fases para
buscar compreender a forma de levar esse ensino & constru¢do do conhecimento do educando.

Como se concebe o fato de a lingua portuguesa néo ser vista com um grau de importéncia em
se tratando do ensino tecnolégico? Em outras palavras, a lingua estrangeira apresentar um grau de
importdncia maior em detrimento da lingua materna. Antes da escolha de que metodologia de ensino
deve ser aplicada a uma determinada realidade (sala de aula), deve-se refletir qual é a posicéio
que a lingua ocupa naquela situagéio caracteristica. Quando se considera o ensino tecnolégico, pensa-
se que a lingua represente a forma de melhor interagir em diferentes situa¢es da vida profissional

e académica. Se, dessa perspectiva, assume-se que a lingua corresponde a um fator de ascensdo

170  ISSN 2526-4478
Revista CBTeclE, S&o Paulo, SP, vol. 8, n. 1 jun/2024 BY _NC

Disponivel em: https://revista.cbtecle.com.br/



Educacdo DE SAO PAULO

. Revista Coleténea
* Brasileira sobre e
Tecnologias e S U
eC Linguagens na R Bah Souza GOVERNO DO ESTADO

social e cultural, trata-se de uma politica linguistica do ensino da lingua portuguesa como ferramenta
de inser¢do do individuo no mundo do trabalho.

A pergunta que se levanta acerca disso: qual serd o planejamento linguistico que possa
contribuir com a difusGo e ampliag¢do do ensino de lingua portuguesa em cursos tecnolégicos? E aindaq,
promover discussées em torno da possibilidade de implementar politicas que considerem a
importdncia fundamental da lingua portuguesa no dmbito do contexto tecnolégico e globalizado, ou
seja, o alcance que a lingua portuguesa possa adquirir e a participacdo em relagdo a
internacionalizagdo linguistica?

Considera-se, pois, a necessidade de uma politica e planejamento linguisticos de
reestruturacdo e reconhecimento da lingua portuguesa, como ferramenta necessdria de inser¢do do
individuo no mundo do trabalho, bem como de promog¢do da identidade de um povo em seu préprio
pais.

Com base nessas consideragdes, este artigo tem a intengcdo de apresentar resultados de um
trabalho, desenvolvido para os alunos do ensino superior tecnolégico, em que a proposta foi a de
incentivo & leitura e escrita académicas, bem como propiciar o engajamento com ferramentas
tecnolégicas por meio da metodologia de projetos.

Sob essa 6tica, o artigo apresenta duas se¢des. Na se¢do 1, apresenta-se a contribui¢cdo de
estudos de Karl Marx (2004), Antonio Gramsci (1981-1984) e Paulo Freire (1987-1997) para uma
educagdo que leve & formagdo humana e, na contribuicdo de Mikhail Bakhtin (1992), privilegia-se o
estudo voltado & natureza da linguagem, sobretudo, aos géneros do discurso. A se¢do 2 trata da
apresentacdo das etapas e dos resultados obtidos no Projeto Oficina de Leitura. A iniciativa baseia-

se em uma metodologia de projetos e envolve alunos de cursos tecnolégicos.

CONTRIBUICAO DE MARX, GRAMSCI E FREIRE: EDUCACAO E FORMACAO HUMANA

Em estudos realizados por Karl Marx (2004), ao discutir o modo de producdo capitalista,
compreende que o trabalho deve ser orientado & formagdo humana, e nGo ao esgotamento dos seres
humanos, a viver a prépria sorte, num trabalho intenso e exacerbado de produ¢cdo em massa como
um trabalho numa empresa em que se espera do funciondrio a execugcdo de tarefas prontas em curto
espago de tempo.

Marx (2004, p.48-49), ao preconizar a alienag¢do do modo de producdo capitalista, considera
que “a verdadeira produgdo ndo seria quantos trabalhadores um capital sustenta, mas sim quantos
juros ele rende, a soma das poupancas anuais.” Dessa visdo neoliberal de mercado, o capitalismo é
um sistema opressor em que prevalece a for¢a de trabalho. O mercado acelera & medida em que hé
a producdo em massa e alienagdo do individuo que acredita ser fundamental para sua prépria

sobrevivéncia, porém iluséria na condi¢cdio de empregado em relagdo ao empregador.
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Gramsci (1984, p.6), filésofo marxista, ao referir-se ao conceito de trabalho como fundamento
bdsico e educativo & formagdo humana, reconhece que hd uma tendéncia profissionalizante de
educagdo aos filhos de operdrios da sociedade capitalista em detrimento daqueles pertencentes das
classes mais majoritdrias da sociedade. Assim assevera o filésofo: “Todos os homens sdo intelectuais,
poder-se-ia dizer entdo: mas nem todos os homens desempenham na sociedade a fungéo de
intelectuais.”

O filésofo privilegia o fato de que somos iguais e, ao mesmo, diferentes na sociedade de
classes. Essa forma de compreender a educacéo corresponde a um direito reservado a todos.
Entretanto, hd situagdes nas quais esse direito nem sempre é respeitado dadas as circunstdncias
adversas, ou seja, os individuos ndo possuem as mesmas condi¢cdes para tal feito. Diferentemente da
nocdo de ideologia em Marx, Gramsci admite que ndo apenas o modo de producdo capitalista
interfere na instauracdo de processos hegeménicos, mas também as préprias relagdes entre os
poderes determinam a ideologia da classe dominante.

Na concepcdo de hegemonia, Gramsci (1984) assevera que esta corresponde propriamente
ao consenso com relagdo as classes e as diferencas entre as condi¢cdes que instauram valores
axiolégicos entre os sujeitos, ou seja, as condi¢cdes pelas quais os individuos relacionam-se e
“sobrevivem” representam rela¢cdes hegemdnicas. Gramsci admite que a hegemonia se relaciona ndo
apenas & estrutura econdmica e & organizagdo politica, como também & prépria representacdo de
uma sociedade que busca formas de legitimar-se como condi¢do cultural. Sob essa ética, a no¢do de
trabalho em Gramsci contradiz a nogdo de Marx. Para Gramsci, essa nogéio estd diretamente ligada
& forma como os sujeitos compreendem as suas préprias representacdes e reagem aos conflitos,
buscando superar os embates.

Para Gramsci (1984), a escola deveria ser Unica, ou seja, uma escola que apresentasse um
curriculo geral, humanista e formativo. Embora a época da educacéo italiana impusesse uma forma
diferenciada de pensar a educag¢do, em que o curriculo era destinado a diferentes grupos sociais e
isso implicava numa forma de ensino também diferenciada a cada grupo social. Gramsci preconizava
uma educagdio voltada a todos, sem distingdo de classes sociais e o curriculo destinava-se a atender
as diferencas sociais, éticas e culturais da sociedade.

Para o filésofo marxista, o papel da educagdo deve estar alicercado em uma mudanga social
para que possibilite uma reforma intelectual e moral, contradizendo os processos hegeménicos de
uma sociedade de classes, ou seja, a construcéio de um projeto de escola unitdria. O conceito de
hegemonia gramsciano representa a forma pela qual a classe dominante constréi e mantém sua
dominagdo politica e cultural. Pensar a educagdio numa perspectiva de construgdo histérica é a de
acreditar que esse processo histérico reflete a sociedade e é refletido por ela, uma vez que a

educacdo “sobrevive” a partir do consenso e da coerg¢do (conceitos gramscianos), para melhor
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elucidar a dominagdo ideolégica (intelectual e moral) existente na sociedade pelas diferentes esferas
da atividade humana.

Em Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire (1987), o filésofo da educagéo brasileira, reconhece
a importdncia dessa obra como resultado de estudo a respeito da luta em favor da humanizagdo e
da libertacdo, ou seja, o estudioso traca uma forma de consciéncia critica frente as mazelas da

sociedade como condi¢do para uma justica social. O didlogo, para Freire, corresponde a pratica de

liberdade, uma vez que se inicia por meio de uma “inquietac¢do” em torno do conteddo programatico

da educagdo. Freire (1987, p.87) reconhece que

Nosso papel nédo é falar ao povo sobre nossa visdo de mundo, ou tentar impd-la a ele, mas
dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar convencidos de que a sua visdo do
mundo, que se manifesta nas vdrias formas de sua agéio, reflete a sua situagdo no mundo, em
que se constitui. A agdo educativa e politica ndo pode prescindir do conhecimento critico dessa
situagdio, sob pena de se fazer “bancdria” ou de pregar no deserto.

Em Pedagogia da autonomia, Freire (1997, p.138-139) retoma a educagdo bancdria de
transferéncia de conhecimento e admite que o ato de ensinar requer um rigor metodolégico e, ao

mesmo tempo, libertador em relagéo ao discurso bancdrio, uma vez que

[...IRespeitar a leitura de mundo, do educando ndo é também um jogo tdtico com que o
educador ou educadora procura tornar-se simpdtico ao educando. E a maneira correta que
tem o educador de, com o educando e néo sobre ele, tentar a superacdo de uma maneira
mais ingénua por outra mais critica de inteligir o mundo. [...] O desrespeito & leitura de mundo
do educando revela o gosto elitista, portanto antidemocratico, do educador que, desta forma,
ndo escutando o educando, com ele ndo fala. Nele deposita seus comunicados.

Y

Dessa concepgdo freiriana, a leitura de mundo revela-se como mola propulsora

o

o

transformag¢do do ser na medida em que houver uma postura humanizadora e emancipatéria
aprendizagem do educando, ou seja, a escola tem o papel de humanizar ao educar e transformar os
espacos em producdo de conhecimento, bem como preconizam Gramsci (1984) e Marx (2004) em
relagdio ao processo educativo que leva & formagéo humana.

E, ainda, quando se pensa na natureza da linguagem, sobretudo, a lingua materna em cursos
tecnolégicos, reporta-se aqui aos estudos de Mikhail Bakhtin (1992). Para Bakhtin, o texto, como
atividade humana, compreende a natureza do enunciado concreto. Dito de outro modo, concebe-se o
fato de o enunciado apresentar caracteristicas que determinam diferentes possibilidade de intera¢do
humana.

Toda manifestag@o da linguagem, por assim dizer, corresponde a um enunciado desde que
este esteja relacionado a uma alterndncia de sujeitos falantes, a prépria alternéncia de locutores.
“Todo enunciado — desde a breve réplica até o romance ou o tratado cientifico — comporta um comego
absoluto e um fim absoluto: antes de seu inicio, hd os enunciados dos outros, depois de seu fim, hd os
enunciados-respostas dos outros (ainda que seja como uma compreensdo responsiva ativa muda ou

como um ato-resposta baseado em compreensdo).” (Bakhtin, 1992, p. 294)

173 ISSN 2526-4478 © 06
Revista CBTeclE, S&o Paulo, SP, vol. 8, n. 1 jun/2024 BY _NC
Disponivel em: https://revista.cbtecle.com.br/



——

Revista Coleténea
‘ Brasileira sobre e @S
Centro
Paula Souza

Tecnologias e Slj :
C Linguagens na R GOVERNO DO ESTADO

Educacdo DE SAO PAULO

@Te

O enunciado, segundo Bakhtin (1992), ndo é uma unidade convencional, mas uma unidade
real, estritamente delimitada pela alternéncia dos sujeitos falantes, e que termina por uma
transferéncia da palavra do outro, como um sinal de término por parte do locutor. O que o autor
ressalta diz respeito a unidades de lingua e unidades de discurso. Aqui inicia-se uma problemdtica
bastante relevante quando se trata de apropriacdo e assimilagdo da lingua. O que torna a lingua
algo dindmico, interativo, dialégico e dialético é justamente o fato de estar relacionada a diferentes
sujeitos em diferentes situagdes de produgdo discursiva. E ainda, o que confere a lingua o estatuto de
heterogeneidade é relacionar-se a diferentes enunciados no elo da cadeia da comunicac¢do. Dai
Bakhtin considerar que o didlogo é a forma cldssica da comunicagéo verbal.

Diferentemente da forma pela qual é concebida por alguns estudiosos, linguistas, fildésofos, a
lingua j& foi motivo de muitos debates, discussdes em torno de seu real sentido para/na comunicagéo
humana. Da perspectiva bakhtiniana, a lingua manifesta-se por meio de enunciados concretos, ou seja,
“a lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a realizam, e é também através dos
enunciados concretos que a vida penetra na lingua” (Bakhtin, 1992, p.282). Com efeito, os géneros
do discurso séo enunciados concretos que circulam socialmente, o que garante a possibilidade de um
estudo da lingua ser por meio da andlise, estudo dos diferentes géneros do discurso presentes nas
diversas esferas da comunicacgéio verbal, ou seja, como tipos relativamente estdveis de enunciados, uma

vez que

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade virtual da
atividade humana é inesgotdvel, e cada esfera dessa atividade comporta um repertério de
géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se & medida que a prépria esfera
se desenvolve e fica mais complexa. (Bakhtin, 1992, 279)

Sob esse olhar bakhtiniano, a seg¢éio 2 apresenta o Projeto Oficina de Leitura, a partir de uma
metodologia de projetos, desenvolvido com alunos de cursos tecnolégicos cujo enfoque tedrico-
metodolégico é o de privilegiar diferentes géneros textuais que compuseram o projeto: entrevista de

emprego, oficina de leitura e artigo académico.

PROJETO OFICINA DE LEITURA: PROTAGONISMO LINGUISTICO E EMANCIPATORIO EM AULAS
DE LINGUA PORTUGUESA

Para a realiza¢do do Projeto Oficina de Leitura, realizado com alunos de cursos tecnolégicos,
o trabalho apresentou determinadas etapas para se chegar ao resultado. Os grupos iniciaram a
escrita do pré-projeto com as caracteristicas propostas: tema, objetivos, justificativa, referencial tedrico
e metodologia de andlise. Em outros termos, nesse trabalho, aplicou-se a metodologia de projetos, com
determinadas etapas: escolha do tema, leitura de artigos académicos, desenvolvimento de uma

oficina de leitura e producéio de um artigo pelos grupos.
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Acerca do trabalho com projetos, Herndndez (1998), em estudos sobre Pedagogia de
Projetos, considera que se refere a um trabalho interdisciplinar em que se privilegia o processo de
ensino e aprendizagem, no sentido de promover uma educac¢do mais significativa e, ao mesmo tempo,
auxiliar na formagdo integral do aluno, ou seja, na construgdio de sua identidade.

O trabalho teve inicio com leituras de textos, sejam eles artigos académicos, dissertacdo de
Mestrado, tese de Doutorado, além do processo de busca pelos textos por meio do Google académico.
Na primeira etapa, foi realizada a pesquisa de artigos académicos para que os grupos de alunos
pudessem melhor se apropriar do tema escolhido. A segunda etapa foi desenvolvida a oficina de
leitura, a partir do tema proposto pelos grupos. Nessa etapa, cada grupo desenvolveu questdes de
moltipla escolha e/ dissertativas, utilizando o formuldrio da ferramenta Google forms. Essas questdes
foram aplicadas aos alunos, durante a realizagdo da oficina de leitura, com intuito de gerar gréficos,
tornar-se uma atividade diagnéstica e servir como avalia¢cdo do desempenho dos alunos no que tange
& participagdo nas oficinas de leitura.

Com relagdo & apresentacdo dos resultados da oficina de leitura, foram propostas duas
modalidades de estudo: enfrevista e oficina de leitura. Por fim, a 0ltima etapa do Projeto Oficina de
Leitura foi a apresentagdio dos resultados obtidos com a aplica¢do da oficina de leitura e a entrega
da produgéo final de um artigo, segundo um template apresentado aos alunos. Em outros termos, cada
grupo deveria apresentar os resultados obtidos com a aplicagdo de uma oficina de leitura, ao
considerar o rendimento dos alunos com relagdo d interpreta¢do de textos e a escolha dos textos
seria um critério adotado pelo préprio grupo, ou seja, os grupos escolheram os textos, segundo os

temas mais apropriados ds diretrizes do curso tecnolégico.

Género textual: entrevista de vaga de emprego
A entrevista de vaga de emprego é vista como uma metodologia ativa, em que se propde
uma integracdo entre os grupos com temas que se assemelham. Para tanto, propicia-se, nesta
modalidade de apresentagéio, um momento de integrag¢do entre os alunos, em que haja um
protagonismo linguistico e, ao mesmo tempo, temdtico, uma vez que se abre um espago de didlogo
entre os grupos.
Nessa modalidade, propdem-se determinadas diretrizes:

1. Cada grupo deve criar uma empresa ficticia com a logomarca e a descrigéio dessa empresa
e fard a breve apresentac¢do aos demais grupos da sala.

2. Os grupos produzem algumas perguntas a outro grupo a partir de dados coletados do
curriculo do candidato. A proposta é a de uma entrevista entre 2 candidatos & vaga em uma
empresa da drea do curso Projetos Mecénicos.

3. Nessa dindmica, apenas um candidato consegue a vaga e, apds essa “conquista”, esse
candidato é apresentado & empresa pelo superintendente.

4. Cada grupo terd o tempo de 15 a 20 minutos para apresentacgdo.
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Género textual: oficina de leitura

Para esta modalidade, oficina de leitura, a realizagéo de uma oficina de leitura, aplicada a
um grupo da sala. Nessa oficina de leitura, os grupos escolheram diferentes estratégias para esta
aplicagdo, a partir do tema escolhido para estudo. Na verdade, a modalidade anterior, entrevista
de emprego, representou uma forma de melhor intera¢do entre os grupos, j&@ que a modalidade
apresentacdo oral ainda traz certa dificuldade para os alunos interagirem. Com essa modalidade,
ndo apenas os grupos tiveram um envolvimento maior, mas também facilitou o engajamento quando
da aplicagcdo da oficina de leitura. Para verificagdo do grau de compreensdo dos alunos com relagéo
& oficina aplicada, cada grupo utilizou uma ferramenta de avaliagdo, a partir de questdes de multipla

escolha, com o escopo de desenvolver grdficos referentes ao rendimento dos alunos.

Género textual académico: produgéio de artigo!

Na terceira etapa da producdo do artigo, a orientagdo dada aos grupos foi a de fazer um
pré-projeto a partir da escolha do tema e das pesquisas realizadas pelos grupos. A escrita
académica aconteceu por meio de um modelo de pré-projeto dado aos alunos com as seguintes
diretrizes: tema, objetivos, justificativa, referencial tedrico e metodologia de andlise e resultados.

Destaca-se, no quadro a seguir, o modelo de pré-projeto apresentado aos alunos.

Quadro 1: Projeto Oficina de Leitura

Pré-projeto
Tema
Obijetivos
Justificativa
Referencial teérico
Método de andalise
Resultados
Consideragoes finais

Referéncias

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Sob essa perspectiva, iniciou-se a escrita de um artigo, segundo um tutorial apresentado aos
alunos. Nessa etapa, os estudantes se apropriaram do género textual académico artigo por meio das
seguintes partes: titulo, resumo e palavras-chave, introdu¢do, desenvolvimento, resultados, consideragées
finais e referéncias. Segundo destacado no quadro 1, as trés Ultimas partes do pré-projeto ndo foram

escritas pelo fato de se tratar do inicio da escrita do artigo e ainda ndo havia os resultados. Além

1 Dos temas escolhidos pelos grupos com relacdo ao trabalho de entrevista, solicitou-se que houvesse uma
pesquisa referente a essas temdticas para o desenvolvimento do artigo académico.
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das partes constitutivas do pré-projeto, também foi apresentado aos estudantes um tutorial para a

escrita académica do artigo.

Quadro 2 — Tutorial para escrita do artigo académico

O artigo deve ser digitado com espaco entre as linhas de 1,5 (um e meio) e fonte 12 — Times
New Roman. O titulo em maitscula e fonte 14.

(1) O resumo deve apresentar de 100 a 250 palavras, em um Unico paragrafo, espaco
simples e fonte 11. Palavras-chave: 3 a 5 palavras (sinal de pontuacdo; ou.]. A indicacdo dos autores
refere-se ao ano de publicagdo do estudo. Em relagdo as citagdes literais, estas precisam ser
referendadas, segundo a ABNT. Se a citagdo literal apresentar até trés linhas, deverd ser inserida no
préprio corpo do pardgrafo. Se houver mais de trés linhas, deverd fazer recuo de 4 cm, espago
simples e fonte 11.

(2) A introdugdio refere-se ao histérico do estudo realizado, ou seja, aos estudos realizados
referentes ao tema escolhido pelo grupo. Essa parte do artigo deve apresentar em torno de 1 a 2
pdginas no mdximo.

(3) O desenvolvimento refere-se a referéncia aos autores do estudo a partir das leituras de
artigos académicos. J&, a segunda parte do desenvolvimento, corresponde aos resultados da oficina
de leitura. Por fim, a Ultima parte do desenvolvimento relaciona-se aos resultados da oficina de
leitura. Para apresentagdo dos resultados, cada grupo deve inserir os grdficos gerados do
questiondrio do Google forms com a descricdo das etapas seguidas na aplicagéio da oficina de
leitura. Para figuras e quadros, inserir a numeragdo da figura e a fonte abaixo, caso sejam os graficos
gerados do Google forms, estes sdo referenciados, indicando como fonte: O préprio autor, 2020.

(4) A conclusdo ou consideragdes finais do artigo corresponde ao trabalho como um todo,
para melhor elucidar a importéncia de um trabalho dessa natureza. Essa parte do artigo deverd
apresentar em torno de 4 a 5 pardgrafos. E, por fim, as referéncias devem ser colocadas em ordem

alfabética e os sites, segundo a ABNT.

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Nessa etapa, é fundamental ressaltar que os estudantes, ao conhecerem o género académico
artigo, iniciaram escrita pela parte que se refere ao desenvolvimento, uma vez que essa parte se
destina ao contexto histérico e conceitos referentes ao tema escolhido pelos grupos. Esclareceu-se
também aos alunos que esta etapa representa o estado da arte da pesquisa, ou seja, tomar contato
com os referenciais teéricos que fundamentam o estudo e apropriar-se dos conceitos correspondentes
ao tema.

Os grupos utilizaram plataformas digitais para a realizagdo do projeto: pesquisa de artigos

académicos pelo Google Académico, elaboracdo de questdes de miltipla escolha por meio do
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formuldrio do Google forms, discussGes entre as equipes pela ferramenta Teams, plataforma da
Microsoft, além de uso do WhatsApp.

Quanto ao cronograma que foi apresentado, a proposta foi a de orientd-los para as entregas
semanais das partes do artigo e essas entregas aconteceram por meio de tarefas criadas com a
utilizagdo da ferramenta Teams. O periodo de entrega foi o de 15 dias a 1 més para a escrita de
cada parte, acompanhada de orientagdo, pelo chat privado por meio da ferramenta Teams
(plataforma da Microsoft). Dessa perspectiva, a primeira entrega foi a parte do desenvolvimento, no
que diz respeito & pesquisa realizada sobre o tema. A segunda entrega previa a intfrodugéo e o
desenvolvimento.

Ainda, apés a entrega da versdo parcial do artigo, a realizacdo de um semindrio para a
apresentacdo dos resultados obtidos com a aplica¢do da oficina de leitura. Nessa etapa, cada grupo
apresentou esses resultados por meio de prints de telas dos videos utilizados para a oficina de leitura,
aplicados a um grupo da sala, assim como os grdficos gerados pelo formuldrio das questdes,
elaborado com a ferramenta do Google forms. E, por fim, a Ultima etapa, a entrega do artigo
académico pelos grupos. Destacam-se aqui os temas de cada grupo a partir dos resumos e os
resultados as oficinas de leitura.

Quadro 3 — Resumo 1! - Extrusdo de Aluminio

Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar um trabalho sobre Extrusdo de Aluminio,
pelos alunos do 2° Semestre de Projetos Mecdnicos da Fatec/ Sorocaba. O desenvolvimento de ligas
de aluminio de propriedades mecdnicas intermedidrias possibilitou a extrusdo de aluminio a
participar de grandes mercados como a construgdo civil, transportes, automobilistica, estruturas, entre
outras. O conhecimento do processo de extrus@o propicia o aumento de produtividade com melhor
desempenho e precisdo dimensional do produto acabado. Assim, o artigo apresenta 3 se¢cdes. Na
secdo 1, privilegia a apresentacdo do tema e o contexto histérico. A se¢do 2 aborda as ferramentas
no processo de extrusdo. A se¢do 3, os resultados da Oficina de Leitura realizada pelos alunos.

Palavras-chave: extrusdo; mecdnica; projetos; matriz

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Resultados da Oficina de Leitura: Extruséo de Aluminio

Esse relatério tem como o objetivo descrever a apresentacdo efetuada, em 16 de maio de
2023, sobre Extrusdo de Aluminio da Empresa Soneca. Essa apresentagéo foi realizada pelos
integrantes do grupo. Nessa apresentacdo, foi explicado o processo de extrusdo de aluminio, a

importdncia nas atividades industriais, navais e construgcdo civil.

1 Destacam-se, em quadros, os resumos dos artigos produzidos, bem como o resultado do trabalho desenvolvido
por 3 grupos de cursos tecnolégicos dos quais ministro aula na disciplina Comunicagdo e Expressdo.
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Apéds a apresentagéio, foi elaborado um jogo com perguntas e respostas pelo o Kahoot, em

que os alunos da sala puderam participar efetivamente.

Grdfico 1
r 1) O que sao ferramentas de extrusio de aluminio? 1
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Fonte: Autoria prépria, 2023.
Grafico 2
r 2) Quais as vantagens de um processo de extrusao? '
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Fonte: Autoria prépria, 2023.
Gréfico 3
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Fonte: Autoria prépria, 2023.
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Gréfico 4

r’ 4) Qual a funcao do Feed? I
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Fonte: Autoria prépria, 2023.

Grafico 5
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Fonte: Autoria prépria, 2023.
Grafico 6
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Fonte: Autoria prépria, 2023.
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Gréfico 7

7) Verdadeiro ou Falso?
Para correcao de uma ferramenta, é necessario corrigir
pocket e talao.
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Fonte: Autoria prépria, 2023.
Grafico 8

Classificacdo Geral
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Fonte: Autoria prépria, 2023.

Consideramos que o assunto apresentado foi bem assimilado pelos ouvintes presentes. No
grafico 8, podemos perceber um alto nivel de respostas assertivas. Contudo, quanto das questdes, isso
aconteceu devido & falha de conex&o com a internet dos parcipantes, pois para utilizagéo do jogo
Kahoot se faz necessdrio o uso de internet. Outro fator a ser considerado foi a apresentagdo ter
duracdo de apenas 30 minutos pelo fato de o assunto sobre Ferramentas de extrusdo ser longo e

complexo.

Quadro 2 — Resumo 2 — Energia Solar Fotovoltaica

Resumo: Este artigo tem por objetivo apresentar o tema energia solar fotovoltaica. O artigo
possui duas partes constitutivas. A primeira referéncia é ao estudo sobre o tema energia solar,
trazendo os conceitos e beneficios. Na segunda parte, é apresentado o Projeto Oficina de Leitura

para os alunos da sala de Projetos Mecénicos. Os resultados obtidos neste projeto demonstram a
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evolucdo da aplicagdo de estratégias de educagdo e informagdo sobre energia solar fotovoltaica,
destacando o impacto positivo dessa iniciativa na formagéio dos alunos e no aumento da
conscientizagcdo sobre a importéncia da energia solar como uma alternativa sustentavel. Assim, o
artigo apresenta 3 se¢bes. A secdo 1 traz a apresentagco do tema e o contexto histérico. Na segdo
2, privilegia-se energia solar fotovoltaica, ou seja, a eficiéncia energética. A se¢@o 3 traz os
resultados da Oficina de Leitura realizada pelos alunos.

Palavras-chave: Energia Solar; Renovavel; Painel; Economia.

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Resultados da Oficina de Leitura: Energia Solar Fotovoltaica

Foi realizada uma tarefa avaliatéria com o intuito de desenvolver as habilidades de
Comunicagdo e Expressdo por meio da disciplina ministrada pela professora. Nesta primeira etapa,
foi criada uma empresa ficticia denominada “Solares”, com o objetivo de interagir com os colegas,
aprimorar o trabalho em equipe e exercer a criatividade.

Na segunda etapa, criamos uma vaga de emprego e realizamos as entrevistas. Para
entendermos como funcionava um processo seletivo desde o inicio, cada um desempenhou uma fungéo
diferente, tais como: entrevistadora, entrevistador técnico, recepcionista, candidato qualificado e
candidato ndo qualificado. Para essa tarefa contamos com a colaboracdo de dois colegas que
exerceram a fun¢do de Diretor e Gestor do Recrutamento e Sele¢do no ato da contratagéo final. A
data em que ocorreu a encenacdo de entrevista da empresa criada foi em 18/04/23.

Na terceira e Ultima etapa da apresentacdo na Oficina de Leitura, no dia 23/05/23, no
horério da manhd, das 11:20 as 13:00, apresentamos as aplicagdes da energia solar fotovoltaica
em uma magquete que representa uma fazenda solar construida para melhor compreenséo do tema.
Demos inicio & apresentagdo falando sobre a parte histérica de como surgiram os principais
fomentadores desse mercado de energia solar fotovoltaica em 1839. Consequentemente, foi
abordado o assunto sobre as principais diferencas de energias que absorvem os raios solares, como:
energia fotovoltaica, energia térmica e & hélio térmica.

Ao final da apresentagdo, abrimos espaco para o publico interagir com a maquete que ilustra
a construcdo de uma fazenda solar, podendo observar os conceitos aplicados de geragéio de energia
fotovoltaica em uma drea repleta de placas solares para a captagéio de raios ultravioletas, assim
conduzindo a energia absorvida para um inversor retificador localizado em uma estagdo de
distribuicdo, abastecendo residéncias, comércios e induUstrias.

A fazenda solar, formada por cooperativa, tendo o sistema on-grid em suas implantacdes,
permite a gerac¢do de créditos na rede convencional de energia elétrica, podendo distribuir os

créditos excedentes pela geracdo de energias entre os membros. Ademais, pudemos ver a
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importéncia da valorizagdo da nossa lingua portuguesa no ambiente académico e profissional, e o
tema escolhido por nosso grupo “Energia Solar Fotovoltaica”.

A escolha do tema pelo grupo embasou-se nas novas fontes de energias renovdveis e limpas,
chegando & dedugdo de que a energia solar fotovoltaica tem grande potencial para substituir outras
fontes de geracdo de energia elétrica. Durante o desenvolvimento da oficina, o grupo iniciou a partir
de pesquisas feitas por meio de artigos cientificos atuais de universidades, juntamente com a
confecgéio de uma maquete, que tem o intuito ilustrar uma fazenda solar com uma casa, onde recebe

a energia absorvida pelo sol.

Figura 3: Oficina de Leitura

Fonte: Autoria prépria, 2023.
Utilizamos o aplicativo FormsApp para a avaliagdo da classe por meio do conhecimento
adquirido. Neste aplicativo, inserimos algumas perguntas bdsicas sobre o assunto abordado e
enviamos um link para cada um. Abaixo, apresentamos as questdes e os resultados da pesquisa de

cada aluno individualmente.
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Gréfico 1

Sistema de Geracao de Energia Fotovoltaica

7 0357 Ativo

Respostas Tempo médio para concluir Status

1. Ja ouviu falar sobre energia solar?

@® sim 7
® nNio 0

2. Como funciona o sistema de energia solar fotovoltaica?

Edlica. 0
Hidroelétrica. [¢]
Termoeletrica. 1
Pela absorcdo de raios ultraviole... 6

Fonte: Autoria prépria, 2023.
Gréfico 2

3. Como o sistema de energia solar on-grid funciona a noite?

Com a luz da ua ¢ estrelas. 0
£ conectado arede 3rede publi. 6
Por baterias. 1
Pela corrente de vento. 0

A manutencado do sistema de energia solar é cara?

o000

>

@ Amanuteng3o é cara e recorren... 0
@® Amanutenciondcécaraeosp.. 7
@ As manutencdes s3o complexas,... 0

@ Nao necessita de manutengio p.. 0

b4

Como eu fago para instalar energia solar?

@ cContrataruma construtora civil. 0

@ Contratar eletricista residencial. 0

@ Contratar empresa especializad... 7

@ Ainstalacio é facil e pode ser fe.. 0

Quais s3o as principais vantagens da energia solar em relagdo a outras fontes
geradoras de energia elétrica?

o

Reducio na emissio de gases d... 5
Proporciona alivio a0 consumo ... 2

Diminuir os danos causados pel.. 0

Reduzir perca de energia na dist.. 0

Fonte: Autoria prépria, 2023.
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Gréfico 3

7. Qual a durabilidade de media uma placa de energia solar de acordo com o
fabricante?

@ De 10215 anos. 4
@ De 15 420 anos. 2
@ De 20 25 anos. 1
@ De 25430 anos. o

8. A energia solar é voltada a qual tipo de publico?

@ Organizacoes privadas e publicas. 0
. Militar e aeroespacial. o
@ Escolas e comércios. )
@ A todo tipo de publico. 7

9. Quais foram os principais conceitos adotados para a apresentacao do tema?

Melhorias da atualidade em ger... 5
Incentivo fiscal. o]

Redugdo de energias prejudiciai... 0

Todas as alternativas estao corre... 2

10. Qual o objetivo da apresentagao?

Respostas Mais Recentes

7 "Mostrar as vantagens sobre o uso da energia solar e nos con...

Respostas “Informacgao "

"Uma abordagem mais complexo ao assunto."

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Assim, neste trabalho, abordamos suas principais caracteristicas e vantagens, além de fornecer
informagdes sobre as inovac¢des no campo da energia renovdvel. Sabe-se que os painéis solares
experimentaram um crescimento expressivo no mercado, tanto no setor industrial quanto no comercial,
tornando-se indispensdveis na atualidade.

Por meio desta pesquisa, nota-se que a energia solar fotovoltaica se estabeleceu como uma
das fontes energéticas mais economicamente vidveis para a populagdo. No futuro, com o avango
tecnoldgico, acredita-se que as condi¢des para aprimorar e descobrir novas tecnologias nesse campo
de energia sustentdvel poderdo ser ampliadas.

Notou-se que a oficina de leitura, desenvolvida a partir do tema apresentado neste artigo,
teve o objetivo de abordar o assunto para analisar o nivel de conhecimento dos alunos. Para tanto,
acredita-se que essa pesquisa representou um crescimento substancial em relacdo ao tema energia
fotovoltaica, tanto para o grupo que propds estudd-lo como aos demais alunos que participaram

dessa oficina.

Quadro 3 — Resumo — Impresséo 3D

Resumo: Este artigo busca detalhar os usos da impressdo 3D como um importante fator na

busca de agilidade na elaboracdo, efetivacdo e implementacdo de projetos na industria. Este estudo

185 1SSN 2526-4478
Revista CBTeclE, S&o Paulo, SP, vol. 8, n. 1 jun/2024 BY__NC

Disponivel em: https://revista.cbtecle.com.br/




Educacdo DE SAO PAULO

. Revista Coleténea
* Brasileira sobre e
Tecnologias e S U
eC Linguagens na R Bah Souza GOVERNO DO ESTADO

também considera que mesmo n&o sendo uma tecnologia inédita, a impressdo 3D, seus usos e
aplicagdes sdo sim agentes que promovem e facilitam a inovacdo tecnolégica. Através de andlise de
artigos e periddicos cientificos avaliamos a viabilidade da tecnologia de impressdo 3D em variados
setores do campo industrial, seus principais beneficios e suas deficiéncias. Por fim, apresentamos uma
oficina de leitura para nossa classe, onde os alunos tiveram a oportunidade de responder um
questiondrio no qual pudemos analisar os dados referentes & assimilagdo do conteddo apresentado.

Palavras-chave: impressdo 3D; manufatura aditiva; tecnologia em prototipagem

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Resultados da Oficina de Leitura - Impressédo 3D

Apresentamos a oficina no dia 16 de maio de 2023, para a nossa classe, e 11 pessoas
responderam ao questiondrio na plataforma Google Forms. Todas as imagens abaixo sdo referentes
do nosso questiondrio. Para a realizagéio do trabalho, verificamos o real impacto dos custos,
comparamos os valores para a fabricagdo de uma Unica pega, cujo desenho nos foi gentilmente cedido
pelo setor de manuten¢do da Companhia Brasileira de Aluminio - CBA. Para tanto, apresentamos os
orgcamentos para a fabricagdo de apenas uma pega pela manufatura convencional e o de outra pela

manufatura aditiva.

Tabela 1
MANUFATURA DETALHES VALOR
Material- 129kg a R$12,00/kg
TRADICIONAL EM ACO Torneamento — 20h a R$100,00/h R$3.848,00

Frezamento — 5h a R$60,00/h

Material — 3,4kg a R$200,00/kg

Impressdo -

IMPRESSAO 3D R$2.816,00

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Os orcamentos foram realizados pelos integrantes do grupo. Esse orcamento, em manufatura
tradicional, foi feito por Robson Avelino dos Santos, que possui 9 anos de experiéncia de trabalho em
usinagem tradicional, tendo atuado, nesse periodo como operador de mdquinas, orcamentista e
responsdvel por pequenos projetos de manutencdo e desenvolvimento de ferramentas especificas
para trabalhos de manutengdo industrial.

Esse orcamento da fabricacdo em impressdo 3D foi realizado por Moisés Henrique Santos,
que trabalha hd 2 anos na drea, atuando como desenhista, orcamentista, operador de impressdo e
responsdvel pela andlise e viabilidade das impressées, realizando as devidas modificagdes no
desenho que permitirdo a correta impressdo de peg¢as muito complexas.

A empresa CBA, solicitamos um desenho técnico aleatério, sem indicarmos qualquer limitacdo
ou caracteristica prévia. Como a empresa é muito grande, o maquindrio utilizado é sempre robusto e
de grande tamanho, assim, recebemos o desenho técnico de um flange com 450mm de diémetro e

93mm de altura. Para a empresa, essa é uma peca relativamente comum, tanto em tamanho quanto

186 1SSN 2526-4478
Revista CBTeclE, S&o Paulo, SP, vol. 8, n. 1 jun/2024 BY _NC

Disponivel em: https://revista.cbtecle.com.br/



—

‘ Brasileira sobre e ¢ Y
Tecnologias e s
H Unidade do Ens Superi [«
ec Linguagens na MG Cratuacso " Fatla Souza GOVERNO DO ESTADO

Revista Coleténea

Educacdo DE SAO PAULO

em peso. Essas dimens&es tornaram invidvel o orcamento, para o sistema de manufatura tradicional,
da peca em materiais pldsticos como nylon ou Polyvinyl chloride — PVC, pois esses materiais possuem
medidas normalizadas até 300mm de didmetro. Seria possivel realizar esse orgamento, mas
demandaria muito mais tempo e seria muito mais caro, pois materiais com essas dimensdes sdo dificeis
de serem encontradas, possuindo poucos fornecedores disponiveis e consequentemente, um valor muito
mais elevado do que os materiais normalizados.

Por isso, realizamos o orcamento com o ago 1020, por possuir o menor valor entre os materiais
metdlicos e por ser mais “usindvel” frente outros acos com dureza mais elevada. Esse didmetro de
material também ndo é normalizado, mas é regularmente encontrado nos fornecedores no formato
de chapa de 4" (polegadas) de espessura, mesmo assim, esse tamanho implica num tempo de espera,
que pode variar entre 1 e 3 dias para que seja cortado e entregue.

O transporte da matéria-prima também pode ser considerado como custo, pois caso a
usinagem ndo possua um veiculo para carga, deverd contratar alguém para fazer essa entrega.
Também consideramos que o operador de mdaquina trabalhe numa jornada de 8 horas didrias, sendo
necessdrio pouco mais de 3 dias de servico, em um torno mecénico de dimensées médias, que possui
uma hora trabalhada mais elevada que um torno pequeno, que sdo os mais comumente encontrados
em empresas de pequeno e médio portes. Enquanto na peca impressa, a previsdo de tempo para
térmico da pega é de horas continuas, pois a impressora pode trabalhar 24 horas sem “descanso”,
totalizando dias de trabalho.

Assim, para a usinagem convencional, podemos estimar que a pega ficaria pronta em 9 dias
(3 dias para o material, 3 dias de usinagem,1 dia de finalizagéo, 2 dias de fim de semana), enquanto
a peca impressa poderia ficar pronta em (1 dia para o material e dias de impressdo).

Para a impressdo 3D, a matéria-prima pode ser transportada num veiculo comum, pois foi
estimado o uso de apenas 3,5kg de material, podendo, inclusive ser transportado em uma bicicleta.
Também devemos observar que na impress@o 3D, apesar de a matéria-prima apresentar um custo
muito mais elevado, o processo ndo gera residuo, ou seja, é 100% aproveitada. Enquanto na
manufatura convencional, estima-se que o material bruto perca 65% de seu peso, gerando um
desperdicio de aproximadamente 83kg de ago. A pega final em aco ainda teria algo em torno de
45kg, enquanto a impressa, 3,5kg.

Assim, considerando os valores, os prazos e as facilidades do processo produtivo, a impressdo
3D se mostra mais adequada e vantajosa frente ao método de usinagem convencional, tendo um custo
menor na fabricacdo de uma unidade da peca proposta. Apds essa etapa da pesquisa, realizamos

a Oficina de Leitura e apresentamos os resultados obtidos.
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Com base nos resultados apresentados, considera-se que a maioria das questdes obteve uma

grande porcentagem de acerto. No entanto, duas questdes ficaram com aproximadamente 50% de

aproveitamento. Na questdio referente & primeira patente, muitos se confundiram. J&, na questdo

sobre a popularizagéio da impressdo 3D, acreditamos que muitos responderam baseados totalmente

em sua experiéncia pessoal, afinal, o aumento da velocidade de impressdo realmente foi um fator

muito importante para a popularizagdo dessa técnica de manufatura, mas infelizmente, a resposta

correta seria a diminuigcdo do prego.
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Assim, mesmo com uma velocidade ndo equivalente as impressoras atuais, o preco acessivel
permitiu que muitas empresas e muitos consumidores conseguissem adquirir seu equipamento e
comegar a comprovar sua praticidade, e, muitos ajudaram no desenvolvimento de novos softwares e

hardwares para impressdo 3D.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho, elaborado por alunos de um curso tecnolégico da Faculdade de Tecnologia de
Sorocaba, teve o intuito de compreender sucintamente conceitos voltados & drea do curso. Para tanto,
foi realizado um workshop introdutério relacionado a esse projeto temdtico, denominado Projeto
Oficina de Leitura, em que se evidenciou o trabalho com a leitura e escrita académicas, na disciplina
Comunicagdo e Expressdo.

Os resultados da oficina de leitura, bem como a producdo de artigos demonstram tratar-se
de um trabalho que desenvolve o protagonismo linguistico em aulas de Lingua Portuguesa. Essa oficina
foi produzida para promover a aproximagdo com a leitura e a produgdio de texto para cursos
tecnolégicos. E, ainda, oportunizar e refletir acerca da importéncia da lingua materna para o
ambiente de trabalho corporativo, j&@ que os alunos de cursos tecnolégicos atuam no mercado de
trabalho, na maior parte das vezes, no ambiente empresarial.

A educagdo, sob essa perspectiva, deve privilegiar uma visGo humanizadora, libertdria,
emancipatéria, transformadora e transgressora. Nas palavras de Freire (1987, p.102), “educacéio e
investigacdo temdtica, na concepgdo problematizadora da educagdo, tornam-se momentos de um
mesmo processo.” E ainda, “a nossa capacidade de aprender, de que decorre a de ensinar, sugere
ou mais do que isso, implica uma habilidade de aprender a substantividade do objeto aprendido
(-..).” (Freire, 1997, p.77)

Dessa perspectiva, quando se pensa em uma metodologia de ensino por meio da leitura e a
escrita, em cursos tecnolégicos, visa justamente trazer & tona as diferentes praticas de trabalho com
a linguagem. Trata-se de refletir acerca de alunos de diferentes faixas etdrias, escolhidos por meio
de um processo de inscricdio e ingresso pelo vestibular. Esses alunos, pertencentes a diferentes grupos
sociais e faixas etdrias, optam por determinados cursos em virtude de objetivos de vida; alguns em
busca de melhor se situarem na sociedade, outros, por atuarem na drea do curso, ou seja, esses alunos
trazem dificuldades aparentes com relagdo a leitura e escrita, mas também trazem sonhos, esperanga
de uma condigdio melhor de vida.

Sob esse olhar, como podemos pensar em uma humanizacgdo da educacdo sem refletir acerca
das questdes sociais, situagdes de adversidade e de desigualdade social2 Com essa proposta para o
ensino em Lingua Portuguesa, acredita-se que o momento requer certa atengdo no que diz respeito

ao uso “desenfreado” de ferramentas tecnolégicas, quando a preocupagdo deveria estar voltada a
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diferentes maneiras do trabalho com a lingua materna. Com o avango tecnolégico, espera-se um
individuo mais atento diante das novas tecnologias. E fundamental o repensar da pratica educativa
no que concerne da importdncia do direito a educagdo, uma educagdo igualitdria, humanizada e

cidada. relacionado ao ensino de Lingua Portuguesa.
Faz-se, pois, necessdria uma adequacdo — as diferentes especificidades de cada curso de

tecnologia — que atenda & formag¢do humana, bem como & proposta de um trabalho diferenciado
que possa propiciar avango no que tange a metodologias mais emancipatdérias e menos bancdrias e
isso demonstra uma mudangca de paradigma em aulas de lingua materna, j@ que “[...] quem sabe
possa ensinar a quem ndo sabe é preciso que, primeiro, quem sabe saiba que ndo sabe tudo;

segundo, que, quem ndo sabe, saiba que ndo ignora tudo.” (Freire, 1992, p.96)
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O TiTULO, A ISCA E A NOTICIA
THE TITLE, THE CLICKBAIT AND THE NEWS

Michelle de Carvalho SANTOS
michelle.santos@cps.sp.gov.br
Universidade Presbiteriana Mackenzie, SGo Paulo, Brasil

Resumo: As noticias jornalisticas j& ndo tém como seus espagos principais os jornais impressos e as
telas televisivas: as imprensas brasileira e do mundo reconfiguraram-se nas Gltimas décadas para
habitar o ambiente digital. Nas telas dos computadores e dos celulares, a circulagdo das informacdes
segue uma nova légica de rapidez e de busca de resultados quantitativos, assim como nas producdes
de mercadorias. O objetivo deste trabalho é demonstrar quais recursos discursivos a imprensa digital
emprega na disputa por cliques de seus leitores-clientes, assim como demonstrar a urgéncia de um
ensino voltado & pradtica da andlise discursiva. Como objeto de andlise, serdo abordados titulos de
noticias que divulgam, nas imprensas nacionais e europeias, a descoberta de um féssil de um ancestral
dos macacos e dos humanos. Sob a perspectiva da Andlise do Discurso, serd realizada uma leitura
comparativa entre um artigo cientifico que relata a descoberta de um féssil na Turquia e os titulos
das noticias digitais que falavam sobre essa descoberta. O aporte tedrico de Michel Foucault (2008)
e Patrick Charaudeau (2006, 2011) servird de base para discutir as relacdes entre o discurso
jornalistico e os processos sociais de significacdo vinculados as escolhas dos titulos das noticias.

Palavras-chave: Andlise do Discurso; Discurso Jornalistico; Clickbait; Titulos de Noticias.

Abstract: The news is no longer restricted to newspapers and television screens: both national and global
media had gone under an adaptative process to dwell in the digital environment. On cellphones’ and
computers’ screens, the circulation of information follows a new logic of quickness and quantitative results,
just like the production of commodities. This article’s main objective is to show which discursive tools the
digital media uses in the contest for clicks from their readers-costumers and also make evident the urgency
of an education aimed towards the practices of discursive analysis. As our analysis subject we used
headlines from news, from both national and European media, that publicize the discovery of a fossil from
an ancestor of humans and apes. Under the scope of Speech Analysis, we compared a scientific article
that documents the discovery of a fossil in Turkey and the headlines from digital news that covered such
discovery. Our theoretical bases to discuss the relationship between the journalistic speech and the social
processes of signification related to the headline crafting process are Michel Foucault (2008) and Patrick

Charudeau (2006, 2011).

Keywords: Speech Analysis; Journalistic Speech; Clickbait; News Headlines.
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INTRODUCAO
Nas Ultimas décadas, tem-se visto diversas atividades exercidas no trabalho ou na vida

pessoal passarem a ser desenvolvidas por meio da internet com seus sites, plataformas, aplicativos e
midias. Com jornais impressos e/ou televisivos o processo néo deixou de ser de migragdo para o
virtual, o que gerou algumas modifica¢cdes na organizagdo do discurso jornalistico.

Pavlik, em 2001, j& anunciava as transformac¢des do papel do jornalista no novo suporte. Para
o autor, o jornalista passaria a ser um contador de fatos, um intérprete dos acontecimentos de modo
mais expandido, além de assumir um papel central na ligagdo entre as comunidades.

Em sua nova estrutura, parte da imprensa digital ndo busca apenas assinantes, mas também
nimero de acessos em suas plataformas, bastando para isso o clique de usudrios que representam
consumidores para os anincios das pdginas dos veiculos virtuais, ou seja, mais acessos, mais
faturamento. A informagdo colocada & venda sujeita-se a precificacdo, a estratégias de marketing e
& lei de oferta e demanda.

Para atender a uma demanda mercadolégica, a redagdo jornalistica emprega recursos
linguisticos que transcendem aos aspectos sintdticos ou semdnticos e chegam aos que s@o da ordem
do discurso. A seguir, por meio da apresentac¢do de uma sele¢do de titulos de noticias publicadas em
jornais digitais, serd exposta a maneira como o discurso jornalistico apoia-se nas formacdes discursivas
e no interdiscurso para melhor alcangar seus necessdrios cliques.

No fim de agosto de 2023, as imprensas nacional e internacional exibiram noticias que
divulgavam a descoberta de um féssil na Turquia, as quais sucediam & publicagdo cientifica dos
responsdveis pela pesquisa. O que chama a atengdo nessas noticias sdo os questionamentos sobre o
local de origem da espécie humana ao abordar o artigo cientifico, publicado na plataforma Nature!.

O artigo informa que o féssil se trata de um novo género pertencente & familia (referéncia &
classificagdo taxondémica) dos grandes primatas: gorilas, chimpanzés, bonobos e orangotangos, e dos
humanos, sendo assim, ndo trazia nenhuma indicag¢éo de que fora encontrada uma espécie classificada
como humana. O fato de ser encontrado um féssil de um grande primata na Turquia ndo surpreendeu
a comunidade cientifica, a novidade foi sua identificagdo como um género até entdo desconhecido.

Pode-se afirmar que a espetacularizagdo mididtica em torno da divulgacdo da descoberta
vincula-se a uma organizagdo do poder na sociedade moderna, tendo em vista o que indicam os
sentidos construidos nos titulos das noticias que serdo apresentados a seguir. Analisar como se tornam
compreensiveis esses sentidos e quais sdo os contextos que os tornam possiveis (diziveis) é o que

aborda este trabalho.

1 A new ape from Tirkive and the radiation of late Miocene hominines. Disponivel em:
https: / /www.nature.com/articles /s42003-023-05210-5. Acesso em: 01 nov. 2023.
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Na configurac¢do do jornalismo digital, muitas vezes, a forma de atrair grande publico para
a leitura de uma noticia, ou ao menos a visita ao site onde ela se encontra, tem sido por meio do
clickbait (isca de cliques), um mecanismo de produgdo de titulos que despertem o interesse dos leitores,
fazendo-se valer de referéncias a assuntos polémicos, atuais ou a questdes que j& s@o reconhecidas
como de grande curiosidade para diferentes comunidades, referéncias que, de fato, ndo estardo
presentes no préprio corpo do texto da noticia.

A origem do ser humano, além de explicada no campo da ciéncia, encontra, de diversas
formas, a explicagdio no campo das religides. E possivel dizer que se trata de uma questéo de grande
interesse da humanidade e com diferentes respostas, o que pode configurd-la como polémica.

Nos titulos analisados, hd o questionamento sobre a origem humana no continente africano,
fazendo desses titulos iscas de cliques ou desinformagdes, pois o levantamento dessa divida néo se
confirma no artigo cientifico a que se referem esses titulos. Na sequéncia, serd analisado por que,
apesar de problemdticos, os titulos tornam-se compreensiveis e aceitos de modo geral.

Este trabalho busca demonstrar de que forma os titulos das noticias selecionadas se utilizam
da isca de cliques pelo viés da polémica, ao passo que também se adequam ideologicamente aos
valores colonialistas, uma adequagdo que se constréi pela aproximagdo com o publico leitor por meio

do aproveitamento de suas formacdes discursivas e de seus imagindrios sociais.

A PERCEPCAO DE VERDADE NOS TITULOS DAS NOTICIAS

Os estudos epistemolégicos de Michel Foucault contribuem para a Andlise do Discurso, uma
vez que em sua obra Arqueologia do Saber, Foucault (2008) estabelece as regras a que obedece o
discurso, entendendo-o como histérico e determinado pelas relagées de poder estabelecidas na
sociedade. Outro aspecto do discurso, colocado pelo autor, é sua existéncia enquanto dispersdo, ndo
como praticas isoladas. Para Foucault (2008, p. 43), o discurso diz respeito a “um conjunto de regras
andnimas, histéricas sempre determinadas no tempo espago, que definiram em uma dada época, e
para uma drea social, econémica, geogrdfica, ou linguistica dada, as condicdes de exercicio da
fungéio enunciativa.

Gregolim (2006) entende o enunciado, em qualquer dominio do conhecimento, como
alternéncia entre singularidade e repeti¢cdo, pois ao mesmo tempo em que é Unico, estd aberfo a
repeticdo, associando passado e futuro. Em consonéincia, os dois autores orientam que a Andlise do
Discurso ndo trata apenas de uma andlise légico-gramatical ou semdantica, mas sim, histérica. Na
leitura dos titulos e das linhas-finas do corpus deste trabalho, serd exposto o discurso colocado sobre
uma trama histérica da organizagdo social.

E necessdrio também refletir sobre qual percep¢do de realidade o enunciador parte, pois

como afirma Foucault (2008), o préprio discurso ndo é uma cépia exata da realidade, mas uma
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representacdo dela, moldada pelo poder e pela cultura. Além disso, existe um combate pela verdade
ou, ao menos, em torno da verdade entendendo-se por verdade, de acordo com Foucault (1979, p.
13), “o conjunto das regras segundo as quais se distingue o verdadeiro do falso e se atribui ao
verdadeiro, efeitos especificos de poder”. Dessa forma, apreende-se uma relagdo entre discurso,
poder e verdade que influenciam as percep¢des que os individuos tém da realidade.

Tendo em vista a exploragéo colonial que se deu no continente africano, de forma que seu
povo foi subjugado por séculos por colonizadores europeus, reconhecer a origem humana nesse
espago toca em um ponto delicado da sociedade que se baseou em diferencas étnicas para justificar
espoliagdes e o acimulo de riquezas. As escolhas dos titulos das noticias analisadas indicam para
sentidos construidos de modo alinhado aos efeitos especificos de poder, criando a verdade (entendida
sob o conceito foucaultiano) que pode ser melhor acolhida pelo publico, nesse contexto, historicamente

eurocentrista.

A verdade é deste mundo; ela é produzida nele gragas a mdltiplas coer¢des e nele produz
efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica
geral” de verdade: isto é, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como
verdadeiros; os mecanismos e as instéincias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros
dos falsos, a maneira como se sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimentos que séo
valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que tém encargo de dizer o
que funciona como verdadeiro (Foucault, 1979, p. 12).

Em resumo, Foucault (1979) coloca que na construcdo dos enunciados que compdem o discurso,
os limites de verdade séo flexiveis e determinados por relagées de poder, nas quais hd uma disputa
de interpretagdes para a realidade.

Retomando Gregolim (2006), nos enunciados hd a associa¢do entre passado e futuro, ao
mesmo tempo em que sdo Unicos, se repetem, de modo que alguns sdo incorporados em forma de

uma meméria coletiva e por isso passam a ser invocados como uma interpretagéo da realidade.

OS SABERES DE CRENCA E O CLICKBAIT

Charaudeau (2006, p. 20) explica o discurso como a “organizagéo da significagdo sob formas
diversas (linguistica, icénica, audiovisual, gestual) e resultante de um jogo sutil entre o que é dito (o
explicito) e o que ndo é dito (o implicito)”. Para a compreensdo do que ndo é dito, invoca-se os
conhecimentos prévios em busca de obter coeréncia, tende-se a preencher lacunas para formar
interpretagdes. E também por isso que os sentidos de um discurso dependem das tendéncias do
pensamento de uma época e dos saberes compartilhados pelos sujeitos.

Essas tendéncias de pensamento e saberes compartilhados em uma dada época sdo formados
pelo interdiscurso, o que, de acordo com Orlandi (1992), significa algo que é externo ao enunciador,

fruto de formulagdes distintas e dispersas, formando assim um conjunto do dizivel.
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Nd&o se pode afirmar que o interdiscurso é facilmente identificdvel, visto que se constituem de
enunciados anteriores ao préprio individuo e sdo incorporados por ele até mesmo de maneira
inconsciente, por meio de repeti¢des ou tradigcdes.

E é no campo do interdiscurso que se estabelecem o que Charaudeau (2011) chama de
saberes de crenga, em contraposi¢cdo aos saberes de conhecimento. “Os saberes de crenga visam a
sustentar um julgamento sobre o mundo. Referem-se, portanto, aos valores que lhe atribuimos e néo
ao conhecimento sobre o mundo, que é um modo de explicacdo centrado na realidade [...].”
(Charaudeau, 2011, p. 198). Assim, esses saberes de crenca fundam imagindrios compartilhados que
se relacionam diretamente com a interpretagdo da realidade.

Charaudeau (2011) também explica que os imagindrios sociais s@o provenientes das
interagdes entre seres humanos com o mundo e do préprio ser humano com outros em busca de
consenso pdra suds interpretacdes e que nessas interagdes estdo implicados pulsdes, praticas, atos e
representagdes.

Clickbait é um termo que surgiu para nomear o fendmeno que consiste em uma armadilha para
os usudrios da internet, por isso leva o nome de isca de cliques. Trata-se de uma chamada
apelativa/sensacionalista que faz o individuo acessar um determinado conteddo por meio de
interpretacdes que sdo facilmente realizadas, ou seja, o clickbait busca consensos, julgamentos sobre
o mundo, usa os “imagindrios sociais” para alcangar maior piblico-alvo ou mesmo selecionar um
publico.

O “clickbait estd inserido na chamada economia da atengdo, a qual se refere & competicdo
estabelecida entre geradores de contetdo para obtengdo de interesse publico”. (Kaplan apud Roca,
2008, p. 136). Tem-se assim um recurso inserido em uma dindmica em que a informagéo é o produto
a ser vendido de alguma forma e para essa venda é criado o titulo que atrai para o clique. Como
explica Molek-Kozakowska (2013, p. 173-174), “a informagéo ndo é um recurso passivo & espera
de ser pesquisado e acessado. Estd sempre em competicdo pela atengdo das pessoas com outras
informagdes”.

A estratégia linguistica que muitas vezes é empregada para elaborar essas iscas de cliques
parte da exploragdo dos imagindrios sociais, conforme a definicdo de Charaudeau (2011). Com a
apropriacdo desses imagindrios, tém-se ferramentas para criar aberturas com o puiblico, j@ que se
torna possivel trabalhar com alguns julgamentos implicitos ou explicitos, como, por exemplo, atitudes
ou comportamentos que determinada sociedade julga louvdveis ou abomindveis.

Além disso, Charaudeau (2011) afirma que o trabalho com os imagindrios sociais tende a
colaborar para criar ideias mais simples, reduzidas & esséncia ou ao fragmento e, dessa forma,

afastadas de enunciados complexos que escapem & meméria discursiva. E o que vemos exposto nos

exemplos de titulos das noticias, configuradas como isca de cliques, pois os conceitos da biologia que
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demandam maior compreenséo foram descartados e substituidos por palavras que remetiom a
imagindrios sociais ligados apenas & origem da vida humana. Com a escolha das expressdes “desafia
crengas”, “contesta esta teoria” ou “perturbar a histéria”, descredibilizou-se a teoria da evolugdo
como um todo e abre-se espago para evocar conceitos mais generalistas e essencializados.

Para o clickbait, a elabora¢do da verdade mais acolhida e a interpretacéo da realidade
essencializada e fundada em saberes de crenca tém-se mostrado como um recurso na disputa
mercadolégica da produgdo jornalistica atual. Como explica Charaudeau (2011, p. 284), no acesso
& informagdo, como em comercializacdo de mercadorias, tem-se uma légica de mercado que

sobrepde o resultado quantitativo a credibilidade das noticias:

Todo érgdo de imprensa é antes de tudo uma empresa que tem necessidade de recursos
financeiros para viver que decorrem das vendas. A légica da informacdio, que exige
credibilidade na tratativa das noticias, se sobrepde uma légica de mercado, que exige
resultados quantitativos (Charaudeau, 2011, p. 284).

Outro imagindrio que permeia a sociedade ocidental e explorado nos titulos que compdem
este corpus é o da supremacia branca, que culminou em teorias eugenistas, na qual defende-se
padrdes genéticos superiores e inferiores de acordo com a tonalidade da pele. Como exemplo disso,
houve no Brasil uma politica para o branqueamento da populacdo. Munanga (2019) explica que o
processo de branqueamento foi promovido por politicas governamentais brasileiras e pela elite
intelectual entre o final do século XIX e o inicio do século XX. Existia uma crenca amplamente difundida
de que a miscigenacdio e o incentivo & imigracdo europeia poderiam "melhorar" a populagéo
brasileira, fornando-a mais branca e, supostamente, mais civilizada e desenvolvida.

Outro aspecto importante, também discutido por Charaudeau (2011), é a “dessacralizacdo
do saber”, segundo o autor, ao eliminar as referéncias do conhecimento em uma sociedade, o préprio
conhecimento é esvaziado e dessacralizado, ainda de acordo com o autor “na era digital, perde-se
a capacidade de distinguir, selecionar e hierarquizar as informagdes e o saber, o pré-requisito para
o sistema de pensamento” (Charaudeau, 2011, p. 314).

Logo, a produgdo jornalistica que utiliza estratégias discursivas que priorizam as iscas de
cliques em detrimento dos fatos e da credibilidade das noticias segue uma légica de mercado na qual
os resultados quantitativos tém mais importdncia do que a qualidade informativa. Uma priorizagéio

que resulta na “dessacralizagdo do saber”.

OS TITULOS E AS LINHAS-FINAS
O titulo do artigo cientifico é A new ape from Tirkiye and the radiation of late Miocene hominines
(Um novo macaco/primata na Turquia e a radiagdo dos hominideos do final do Mioceno), a partir

dele observa-se as distor¢des nas publicagdes dos titulos das noticias.
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Antes de apresentar os titulos publicados e iniciar a andlise, é necessdrio esclarecer dois
conceitos, primeiro o de taxonomia, de acordo com Garbino e Lima (2020, p.1) “é uma ciéncia tedrico-
pradtica que lida, basicamente, com a organizagdo do conhecimento biolégico sobre os seres vivos”. A

segunda compreensdo fundamental neste trabalho é a de hominideo:

[...] humanos e grandes simios sdo agora (modernamente) coletivamente chamados de
hominideos, um termo anteriormente utilizado apenas para humanos e fésseis da linhagem
humana. Na classificagdo cladistica, os humanos e os nossos parentes extintos mais préximos

pertencem & “tribo” hominini. “Tribo” é o nivel taxondmico entre subfamilia e género (Bulla,
2016, p. 72).

Sendo assim, gorilas, chimpanzés, bonobos, orangotangos e humanos sdo todos considerados
hominideos. “Nossa origem é primata. Somos da familia dos macacos, monos, |Iémures e outros animais
com os quais compartilhamos um conjunto extraordinariamente interessante de caracteristicas” (Foley,
1993, 2003 apud Souza, 2019, p. 70). Ou seja, a classificagdo ‘hominideos” é relativamente ampla
e, modernamente, ndo se refere apenas a seres humanos, por isso, noticiar que um féssil de Homo
sapiens fora identificado quando a afirmagéo cientifica é de que fora identificado um féssil hominideo
ndo traz uma informacéo correta.

A seguir, estd organizada a sele¢do dos titulos, das linhas-finas e dos nomes dos suportes em

que foram publicadas trés noticias no Brasil.

Quadro 1— Selegdo dos titulos nacionais
Titulo da noticia Linha fina Suporte
Féssil de primata sugere
que humanos estiveram
na Europa antes da
Africa
Féssil de 8,7 milhdes de
anos pode mudar o que
se sabe sobre origem
dos humanos

Andlise de crénio descoberto em um sitio arqueolégico
com 8,7 milhdes de anos na Turquia desafia a histéria Galileu!
das origens humanas tal como ela é conhecida; entenda

Hoje, acredita-se que os primeiros humanos surgiram na

. . . Aventuras na
Africa; porém, novo estudo aponta outra hipétese

histéria?

Novo féssil desafia a Descoberta revoluciondria na Turquia desafia crengas Mistérios do
teoria da evolugdo sobre a evolu¢do humana, sugerindo origens europeias mundo3
humana antes da migragdo para a Africa

Fonte: Elaboragdo da autora.
No titulo da primeira publicag¢do, a distor¢do é bem clara, visto que o leitor é direcionado &

compreensdo de que a descoberta do féssil indica que o homem teria sua origem na Europa, ndo na
Africa. Além disso, na linha-fina, tem-se a indicagéio de que o conhecimento sobre a origem humana
foi desafiado. Também é vdlido ressaltar que a Turquia é um pais transcontinental, seu territério é

dividido entre Europa e Asig, e trava uma disputa, hd décadas, por uma colocagdo na Unido Europeia,

1 Disponivel em: https://revistagalileu.globo.com/ciencia/arqueologia/noticia/2023 /08 /fossil-de-primata-
sugere-que-humanos-estiveram-na-europa-antes-da-africa.ghtml. Acesso em: 01 nov. 2023.

2 Disponivel em: hitps://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/historia-hoje /fossil-de-87-milhoes-de-anos-
pode-mudar-o-que-se-sabe-sobre-origem-dos-humanos.phtml. Acesso em: 01 nov. 2023.

3 Disponivel em: https://misteriosdomundo.org/anadoluvius-turkae-o-fossil-que-desafia-a-teoria-da-origem-
dos-hominideos/. Acesso em: 01 nov. 2023.
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mas a escolha foi destacd-la como um pais europeu nesse titulo, para assim fazer a relagdo da origem
humana com o continente europeu.

Outra vez, na publicacdo do site “Aventuras na histéria”, o titulo relaciona diretamente a
descoberta do Anadoluvius turkae & origem dos humanos, mas, dessa vez, a maior distor¢do foi para
a linha-fina, onde fica claramente sugerido que talvez os primeiros humanos ndo tenham se originado
na Africa. Esta linha-fina corrobora com a descredibilizagéo da ciéncia, pois faz o leitor confrontar,
sem informagdes suficientes, a hipdtese cientifica bastante consolidada sobre origem humana no
planeta.

O terceiro titulo é direto sobre a contestagéo da origem humana no continente africano, o que
leva a pensar que o estudo trata sobre a descoberta de um féssil do Homo sapiens, mais uma vez,
uma informag¢do que né&o se confirma no artigo cientifico em questdo. Também, assim como nos
anteriores, nega-se a relacéo da génese da espécie humana na Africa e sugere-se que tenha sido na
Europa. Outro aspecto a ser considerado é que, na linha-fina, chama-se a descoberta de
revoluciondria e no mesmo enunciado aparecem os termos “humana” e “origens europeias antes da
migracéio para a Africa”, o que, em uma leitura rdpida, induz o leitor a associar os termos e conferir
o sentido de que os humanos teriam surgido na Europa e depois migrado para a Africa.

Além disso, no artigo cientifico ndo hd o mesmo tom de “descoberta revoluciondria” ou
referéncia a algo desafiador sobre a evolugdo humana, alids, nele a palavra vtilizada com frequéncia
é “macacos”, como em seu proéprio titulo (A new ape from Tirkiye and the radiation of late Miocene
hominines).

A seguir, apresenta-se a selegdo de titulos em publicagdes internacionais, que ndo possuem

linhas-finas.

Quadro 2 — Selegdio de titulos em publicagSes internacionais

Titulo da noticia Tradugdo Suporte
Could Fossil Ape Found in Turkey Poden‘c o féssil de prlr.nc’fc‘l enconfrqdo~nq
X Turquia perturbar a histéria da evolugdo Haaretz!
Upset the Story of Human Evolution?
humana?
Million-Year-Old Fossil Suggests Féssil de 8,7 milhdes de anos sugere que
Ancestors of Humans and African ancestrais de humanos e macacos africanos SCI News?
Apes Evolved in Europe evoluiram na Europa

Controversial Ape Fossil Discovery
in Turkey Challenges Origin of
African Apes and Humans in New
Study

A controversa descoberta de fésseis de
macacos na Turquia desafia a origem dos Science Times3
macacos e humanos africanos em novo estudo

Fonte: Elaboragéo da autora.

1 Disponivel em: https://www.haaretz.com/archaeology/2023-08-30/ty-article /could-fossil-ape-found-in-
turkey-upset-the-story-of-human-evolution/0000018a-46ca-d252-abdf-57ee65f30000. Acesso em: 01 nov. 2023.

2 Disponivel em: https://www.sci.news/paleontology /anadoluvius-turkae-12210.html. Acesso em: 01 nov. 2023.

3 Disponivel em: https://www.sciencetimes.com/articles/45723/20230831 /controversial-ape-fossil-discovery-
turkey-challenges-origin-african-apes-humans.htm. Acesso em: 01 nov. 2023.
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No primeiro titulo do quadro 2, com a escolha do vocdbulo “humana”, para fazer a mengdo
direta & origem da nossa espécie, conforme explicado anteriormente, representa uma reducdo do
conceito de hominideo, induzindo o leitor a uma interpretacdo incorreta da descoberta cientifica. Além
disso, o emprego do verbo “perturbar” suscita uma incerteza sobre a teroria da evolugdo,
contribuindo, assim como nas publicagées brasileiras, para o discurso de descredibilizagdo da ciéncia,
algo preocupante para a sociedade, visto, por exemplo, o crescimento de movimentos antivacina e
de negacionismo climdtico.

No SCI News, ndo hd uma referéncia direta & ideia de que os humanos surgiram na Europa e
n&o na Africa, fala-se de seus ancestrais, mas existe a indugdo & divida sobre a evolugdio e, por meio
de uma simplifica¢do errdnea, abre-se espago para a conclusdo de que, mais uma vez, a origem da
espécie humana se deu no continente europeu. Outro aspecto interessante é a preferéncia pela
men¢do ao nome do continente e ndo ao nome do pais onde o féssil foi encontrado, a Turquia, outra
vez a enfatizagdo do continente europeu.

Mais uma vez o verbo “desafiar” aparece na composicdo do titulo, aqui incrementado com o
adijetivo “controverso” para classificar a descoberta e, assim como nos casos anteriores, expor a
contestacdio sobre a origem dos humanos na Africa. Nessa selecdo de titulos, as pesquisas que
confirmam a origem africana da humanidade, com os fésseis de hominideos encontrados no Vale do
Rift! ganham rétulos de "controversas”. E por meio da consondncia com o discurso eurocéntrico, que
os senfidos desses titulos se fornam possiveis, apesar de ndo corresponderem a materialidade do
artigo cientifico a que se referem.

A resisténcia em aceitar a Africa como o berco da humanidade néo é apenas uma questéo de
disputa cientifica, mas também uma questdo de identidade cultural e poder. O reconhecimento da
Africa como o ponto de origem dos seres humanos implica um reexame das contribuicdes africanas &
histéria mundial e uma valorizacdo das civilizagdes africanas pré-chegada dos europeus no
continente. Tal reconhecimento desafia a narrativa colonial da supremacia branca, que retrata a
Africa como um continente "primitivo" e subdesenvolvido, necessitando de "civilizac&o" ocidental.

Assim, os titulos analisados invocam uma meméria coletiva, como colocada por Gregolim
(2006), ligada ao discurso do eurocentrismo, na qual a Europa detém a posi¢éio de representante do
progresso, da moral e da razdo.

O eurocentrismo estrutura o conhecimento e o poder de maneira que perpetua a hegemonia
europeia, como explica Quijano: "o eurocentrismo é uma perspectiva do conhecimento cujo conteddo

central tem sido a interpretagdo da histéria das sociedades colonizadas como uma marcha

1 CORDEIRO, A. R. Génese da vida humana. Ciéncia e Cultura. V. 6n. SPE 1, p. 50-62, 2008. Disponivel em:
http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?2script=sci arttext&pid=S0009-67252008000500010. Acesso em: 16 maio
2024.

200  ISSN 2526-4478
Revista CBTeclE, S&o Paulo, SP, vol. 8, n. 1 jun/2024 BY _NC

Disponivel em: https://revista.cbtecle.com.br/



http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0009-67252008000500010

—

Revista Coleténea
‘ Brasileira sobre e @S
Centro
Paula Souza

Educacdio DE SAO PAULO

e N
Tecnologias e Glj ‘.
ec Linguagens na R GOVERNO DO ESTADO

unidirecional em dire¢éo ao modelo de civilizacdo desenvolvido pela Europa." (Quijano, 2000, p.

534).

CONCLUSAO

Para uma parcela significativa da populagdo mundial, a expansdo do uso da internet trouxe
consequéncias para as formas de aquisicéo de informacdo, saber e conhecimento, mas, ainda assim,
persistem os saberes de crenga em sobreposi¢cdo aos saberes de conhecimento. H& nisso uma din@mica
que é capaz de se retroalimentar, uma vez que os préprios veiculos que deveriam ser pautados no
saber de conhecimento muitas vezes se fixam nos saberes de crenca como estratégia discursiva para
fisgar o leitor. Dessa forma, molda-se ndo apenas um mercado de consumo, mas o préprio pensamento
humano de acordo com as informag&es que o sustentam.

Nesse contexto, ao afastar-se do trabalho investigativo e comprometido com a ciéncia, coloca-
se o jornalismo em uma crise que aponta para seu enfraquecimento enquanto uma insténcia gestora
de informagdo, chegando a atingir até mesmo o trabalho jornalistico sério, que se prejudica com uma
descredibilizagdo generalizada pelos leitores.

O clickbait descredibiliza o jornalismo, a partir dele néo fica dificil provocar frusta¢des no
leitor e fazé-lo deixar de consultar fontes classificadas como jornalisticas, além disso, esse recurso
coloca em risco o desenvolvimento do pensamento critico dos individuos que passam a perder
referenciais de distingdo entre informacé&o e desinformagdo.

A prdtica de uma leitura treinada e aprendida em sala de aula pode contornar o avango da
desinformacdo pautada, principalmente, nos saberes de crenga. Ensinar a ler passa necessariamente
pela Andlise do Discurso, para que o aluno seja levado a reconhecer as relacdes de poder que se
revelam nas produgdes de sentido, assim como as configuragdes de verdade que se estabelecem nas
sociedades. Pode-se também ensinar e aprender a identificar os elos interdiscursivos presentes na
comunicagéio humana e que fazem de cada texto parte de uma relagdo de vozes que se comunicam,
sem perder de vista o cardter histérico do discurso.

A verdadeira aceitacdio das descobertas cientificas sobre a origem africana dos humanos
requer ndo apenas uma mudanga no entendimento cientifico, mas também uma transformacgdo nas
percepgdes culturais e nas estruturas de poder que se beneficiam da marginalizagdo da Africa. Em
suma, a contestacéio da origem africana dos humanos, exemplificada nos seis titulos apresentados

neste estudo, demonstra as dindmicas do poder colonizador manifestado no discurso.
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THE INTERPRETATIVENESS OF THE IMAGINARY FORMATION IN THE THERAPY
SESSION

A INTERPRETATIVIDADE DA FORMAGAO IMAGINARIA NA SESSAO DE TERAPIA

Thiago Barbosa SOARES
thiago.soares@mail.uft.edu.br
Universidade Federal do Tocantins (UFT/CNPq), Porto Nacional, TO, Brasil

Abstract: This article aims to interpret the importance of communication in psychotherapy according to
the concept of imaginary formation and its possible implications for meanings and how these are
constructed in this therapeutic space, as well as aiming to train therapists in the appropriation of a
discourse analysis "tool" for their practice. In order to understand these relationships, we undertook a
descriptive examination of communication and how the concept of imaginary formation, derived from
Discourse Analysis, can be considered operational in the psychological practice of therapy. In order
to make this journey possible and make it both more perceptible and more fruitful, we bring excerpts
from three literary works that deal with the therapy session as the setting in which their narratives
unfold, in order to observe how imaginary formation works. The works are: "Lies on the couch" (YALOM,
2006), "Stories on the couch" (ROLON, 2008) and "Therapy session”" (VARGAS, 2013). Among some
of the results obtained from this endeavor are the necessary conditions for leaving the plane of
theoretical abstractions and turning to the interpretative application of imaginary formation in
situations close to those experienced by countless therapists in their offices.

Keywords: Imaginary Formation; Therapy Session; Discourse aAnalysis.

Resumo: Este artfigo objetiva interpretar a importdncia da comunicacdo na psicoterapia segundo o
conceito de formagdo imagindria e seus possiveis acarrefamentos de sentidos e de como esses sdo
construidos nesse espago terapéutico, além de visar a formagdo do terapeuta no que tange & apropriagdo
de uma “ferramenta” da andlise do discurso para sua prdfica. Para compreender tais relagSes,
empreendemos uma verificacdo descritiva da comunicagdo e de como a concepgdo de formagdo
imagindria, oriunda da Andlise do Discurso, pode ser considerada operacional na prética psicoldgica da
terapia. A fim de viabilizar este percurso e tornd-lo tanto mais perceptivel quanto mais proficuo, trazemos
excertos de trés obras literdrias que abordam a sesséo de terapia como cendrio no qual se desenrolam
suas narrativas para neles se observar o funcionamento da formagdo imagindria. As obras sGo: “Mentiras
no diva” (YALOM, 2006), “Historias de divan” (ROLON, 2008) e “Sessdo de terapia” (VARGAS, 2013).
Dentre alguns dos resultados obtidos com este empreendimento, enconfram-se as condi¢Ses necessdrias
para se deixar o plano das abstra¢ées tedricas e voltar-se d aplicagdo interpretativa da formagdo
imagindria em situagées préximas as vivenciadas por incontdveis terapeutas em seus consultérios.

Palavras-chave: Formagdo Imagindria; Sessdo de Terapia; Andlise do Discurso.
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INITIAL CONSIDERATIONS: COMMUNICATION IN THERAPY
The therapy session is a communication in which intimacy is performed. The process involving its

members leads to the extraction of meanings that have hitherto been little observed. Through
language, the interlocutors present their needs and their ways of meeting them. In the therapy session,
communication is the place for conflict, reflection, understanding, remembering, forgetting, analysis,
speech and, fundamentally, healing. It is impossible to think of psychological therapy in isolation from
its eminent communicational character, the main phenomenological feature of which is the encounter
between an "I" and a "you".

In the strictest sense, this is the dynamic relationship between the two instances of psychotherapy
itself, i.e. "In the broadest sense, any method of treating psychic or bodily disorders that uses
psychological means and, more precisely, the relationship between therapist and patient" (Laplanche;
Pontalis, 1983, p. 506). Therefore, any type of attachment whose aim is to establish a relatively
healthy state of psychic activity is psychotherapy, even if there are a large number of approaches to
its occurrence. Thus, the contingency of the therapy session, that is, of psychotherapy, is precisely to
make use of the primacy of the convergence of subjects and their subjectivities through communication.

It is precisely in view of this importance that the aim of this article is to deal with communication
in the therapy session from the point of view of the concept of imaginary formation and its
interpretative relationship superimposed on the language processes involved in the therapeutic
dynamic. In order to understand these relationships, we will undertake a descriptive examination of
communication and how the concept of imaginary formation, which comes from Discourse Analysis, can
be considered operational in the psychological practice of therapy. In order to make this journey
possible and more perceptible and more fruitful, we will bring excerpts from three literary works that
deal with the therapy session as the setting in which their narratives unfold, and from them we will
observe the functioning of imaginary formation in communication. The works are: "Lies on the couch"
(Yalom, 2006), "Stories on the couch" (Rolén, 2008) and "Therapy session" (Vargas, 2013).

As we aim to interpret the importance of communication in psychotherapy according to the
concept of imaginary formation and its possible implications for meanings and how these are
constructed in this therapeutic space, as well as aiming to train therapists in appropriating a "tool"
from Discourse Analysis for their practice, we have adopted the following sections: Communication
and imaginary formation, Analysis of imaginary formations and, finally, Final considerations. In
the first section, we discuss communication mechanisms from the perspective of structuralist linguistics
and the inclusion of imaginary formation in the field of communication by Discourse Analysis. Next, we
use this concept in excerpts from the works mentioned above, which deal explicitly with the therapy
session, in order to investigate its heuristic potential and its viability in clinical practice. In the last

section, we assess, evaluate and critically weigh up the path we have taken here.
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COMMUNICATION AND IMAGINARY FORMATION

In this section, we don't aim to understand the whole range of elements that make up human
communication, as is done by the title of the book "What is communication" (Bordenave, 2006), nor do
we have the scope to unravel the historical threads contemplated by the linguistic historiography that
deals with it, but rather we follow the paths that best fit our objective of interpreting the importance
of communication in psychotherapy according to the concept of imaginary formation' . For this reason,
we have not delved into notions that are not very fertile for our purpose and have taken a detour in
order to scrutinize the most common and well-known aspects of communication and, consequently,
arrive at the emergence of imaginary formation as a concept applicable to the therapy session. So
we started with the most basic and elementary characterization of communication: interaction.

"Human communication is a complex constellation of factors whose Aristotelian formula, 'man is
a political animal', contained in the work Politics, can synthesize" (Soares, 2018, p. 13, emphasis
added). Beyond this anthropological understanding and turning to the traits pertinent to communication,
Mattoso Cdmara in "Diciondrio de Linguistica e Gramatica" (Dictionary of Linguistics and Grammar)
conceptualizes it as "Mental exchange between men through language" (2004, p. 77). Dubois et al.
(2006, p. 129) state that communication is "the verbal exchange between a speaker, who produces
an utterance intended for another speaker, the interlocutor, from whom he requests to hear and/or an
explicit or implicit response (depending on the type of utterance)". And again: "Communication is
intersubjective. On a psycholinguistic level, it is the process in the course of which the meaning that a
speaker associates with sounds is the same as that which the listener associates with those same sounds"
(Dubois et al. 2006, p. 129).

Emile Benveniste, in the second part of "Problems of General Linguistics I" (2005), goes on to
investigate communication with great acuity. Ratifying much of the theory developed by Ferdinand de
Saussure about language, Benveniste deals with the communication of bees and, in the end, exposes
human communication as non-linear, profound and open, since it depends primarily on language. André
Martinet in his "Elements of general linguistics" assures that "The essential function of the instrument that
is language lies in communication: for example, Portuguese is the tool that allows Portuguese-speaking
individuals to enter into relations with each other" (1972, p. 6). Therefore, language is the great key
to human communication, because as Benveniste rightly said, there is no interpreter capable of

interpreting the world and itself as language does (2005).

1 This is a concept that can be considered psychological, as it was in the development of Discourse Analysis
(SOARES 2020a), but it is similar to the virtual image, which Aristotle called ethos in his Rhetoric, created by the speech of
an enunciator. Here we treat it as the manifestation of the subject in language circumscribed to a particular conjuncture,
namely the therapy session. From this point of view, there is no psychologism, but rather an objective prescription for its
use.
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"Language, as the main means of human communication, is a systematic organization of signs

that obtain their identities from the opposition they make to others" (Soares, 2018, p. 15). The internal
system of language serves to understand part of the integral problem of communication, but when
language is put into operation, performances emerge whose roles were carefully examined by the
Russian linguist Roman Jakobson, especially in the article "Linguistics and the theory of communication”
(2010). On the basis of Karl Buhler's theory of communication, Jakobson stipulated six constitutive
factors of the communication process and associated them with the performances of language. The
elements of communication, therefore, are:

- Sender: the person who produces the message.

- Message: contents or meanings.

- Receiver: the person who receives the message.

- Channel: the way in which the message is sent. It can be spoken, written, imagery or even a
hybrid.

- Code: language (as a rule, language), but depending on the conditions of communication, it
can be: gesture or other meaning-producing conventions (such as telegraph codes, Morse code).

- Context: empirical reality.

As you can see, when communication is thought of through the prism of these elements: sender,
message, receiver, channel, code and context, it structures the production and understanding of
meanings in such a way that it appears to be a mechanical process. It is tfrue that these constituents
take part in the communicational act, as in the case of the therapy session, but there is no supposed
planned linearity, rather there are a series of noises and crossings in the interaction between the
subjects that also (re)produce meanings and, therefore, must be interpreted. In stark opposition to this
perspective, Michel Pécheux defines discourse as "[...] an effect of meaning between points A and B"
(Pécheux, 2010, p. 81), precisely because it opposes the "flat scheme of information derived from
Jakobson's work according to which a sender produces a message X and sends it to a receiver who,

in turn, receives the same X sent" (Soares, 2020a, p. 175).

When we talk about historicity, we don't think of history reflected in the text, but we think of
the historicity of the text in its materiality. What we call historicity is the happening of the text
as discourse, the work of the meanings in it. Undoubtedly, there is a link between external
history and the historicity of the text, but this link is not direct, nor automatic, nor does it work
in a cause-and-effect relationship (Orlandi, 2015, p. 68).

If the receiver understood the message in its entirety, there would be no language
misunderstandings and communication would always be perfect. It is precisely because there are points
of drift in communication and because language is not transparent that "Points A and B are the positions
occupied by subjects crossed by history; the effects of meaning are constructed in the use of language;

history makes up the conditions of production of the effects of meaning” (Soares, 2020b, p. 46). Thus,
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the historicity of subjects is reflected in the use of language, which in turn reflects its intergenerational
accumulations in society. For this reason, the concept of discourse arising from the formulation of "[...]
effect of meaning between points A and B" (Pécheux, 2010, p. 81) brings the insight that in
communication, first and foremost, there are effects that relate its members and not a direct connection
as, in theory, would occur in telepathic interaction. It is exemplary to bring to mind the fact that
something is often said and the understanding of that something is very different from what is produced
by the intention of the person who said it.

From this milestone in linguistic studies, communication gradually acquires the interactional
characteristic of discourse. Discourse is then confused with the interactional act for the reason that it is
an integral part of it and also goes beyond the restricted use of language, since between interlocutors
A and B the creation of effects can take place through verbal use, as well as through other forms of
language. However, language, as Benveniste reminds us, is the universal interpretant, so that all objects
in the world can be discursivized. Therefore, the concept of discourse profoundly alters the linearized
configuration of communication by opening up the meanings to its multiple effects among its
participants.

Based on discourse as an effect of meanings between the interlocutors, another important
concept emerges for Discourse Analysis, namely that of imaginary formation. Imaginary formations, as
Pécheux conceptualized them in 1969, refer to the place occupied by A and B, whose representation
in the discourse is due to anticipations implicit in the discursive chain. "Imaginary formations are images
that each of the participants in a verbal interaction makes of themselves and of the other in the
projection of such images as effects in the discourse" (Soares, 2018, p. 116). When writing a term
paper, students need to bring the knowledge they have acquired throughout their course into their
text. This is an imaginary formation that an evaluating teacher has of his student, responding to which,
the teacher will have to make the necessary corrections to the text. In turn, the student, in possession of
the image of the correcting teacher, will try not to make any mistakes in order to satisfy the image

created by the teacher.

From the imaginary formation comes what Pécheux calls anticipation. A kind of calculation
according to which the imaginary formation is able to recognize its mirror. In other words, a
given argumentative position generates its opposite, in a dialectical effect, practically every
time it is uttered. Therefore, imaginary formations can serve as an anticipation of the
enunciative project set in motion in the discourse (Soares, 2020, p. 176).

As a result of the emergence of the concept of imaginary formation in linguistic studies, more
specifically in Discourse Analysis, there is the possibility that its use can resize the effects of meanings
produced between the interlocutors of the communicational act, in such a way as to be one of the
forces at work within it. Given our objective of interpreting the importance of communication in

psychotherapy according to the concept of imaginary formation and its possible implications for

207  1SSN 2526-4478
Revista CBTeclE, S&o Paulo, SP, vol. 8, n. 1 jun/2024 BY _NC

Disponivel em: https://revista.cbtecle.com.br/



. Revista Coleténea At
» Brasileira sobre e { h
Tecnologias e S U
eC Linguagens na R Bah Souza GOVERNO DO ESTADO
Educacdo DE SAO PAULO

meanings and how these are constructed in this therapeutic space, it is imperative that imaginary
formation is applied and understood as one of the "tools" available to the therapist in their clinical
practice. Therefore, in the following section we use it analytically in excerpts from the works "Lies on
the couch" (Yalom, 2006), "Historias de divén" (Rolén, 2008) and "Sessdo de terapia” (Vargas, 2013),

in order to illustrate the viability of its use.

ANALYSIS OF IMAGINARY FORMATIONS

The three works, "Lies on the couch" (Yalom, 2006), "Stories on the couch" (Rolén, 2008) and
"Therapy session" (Vargas, 2013), have many elements in common that are significant for
understanding how imaginary formations work in the psychological clinic. They all show part of the
treatment undertaken by therapists in their practice; the dramas experienced in the interaction
between the storyteller and the listener; the various anxieties that exist in the human spectrum make
up the basic material of the multiple fabrics present in the narratives. The three books were written by
experienced authors and produced under the supervision and consultancy of specialists.

"Lies on the couch" (2006) was written by American psychiatrist and university professor Irvin
D. Yalom, narrating the dilemmas and difficulties of a psychoanalyst, Ernest Lash, and his patients in
the clinic. The communicative process by which Ernest and his patients act out the problems that arise

in the clinic demonstrates the effects of imaginary formations. The following excerpt illustrates this:
- You asked me to speak honestly," Carol continued, "to say what | was thinking.

- That's exactly what | did, Carolyn. And you're doing exactly what you should be doing.
Honesty is the main virtue in the realm of therapy. We can, we must, talk about everything,
express everything... as long as we each remain in our own physical space.

- Ernest, that doesn't work for me. Talks and words aren't enough. You know my history with
men. Mistrust runs very deep. | can't believe in words. Before Ralph, | consulted several
therapists, each for one or two sessions. They followed the procedure, they followed the
formula down to the last letter, they were faithful to their professional code, they remained
correctly remote.

- Apart from Ralph, has anyone offered you anything useful?

- Just words. When | left their office, | didn't take anything with me. It's the same now. When
| leave without touching you, the words just disappear, you disappear, unless | have some
impression of you on my skin.

- "Actually, Ernest," she continued, "what | really want today is not to talk, but to sit next to
you on the couch and just feel your presence close to me.

- | wouldn't feel comfortable doing that - that's not how | can best help you. We have a lot of
work to do, a lot of things to talk about (Yalom, 2006, p. 393-394).

It's a delicate moment, as we can see, in which the therapist needs to recognize the paths and
possible detours in the communicative act, both the former and the latter cut out by the imaginary

formation. Carolyn initially imprints in her statements the image of a woman who desires her enunciator,
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that is, her therapist. The argumentative calculation for the construction of the image of a desiring
woman by her analyst is structured around the connection of an honesty that must be maintained
between the participants in the session, and is later anchored in Carolyn's own life story, in which she
seems o have always been deceived by words. In this way, the image is not just of a woman seducing
her interlocutor, but of someone who can't believe in words and therefore needs more closeness in
order to believe.

Carolyn reinforces the imaginary formation of an incredulous woman when she says that the
distant and protocol-oriented posture of other therapists didn't bring her any added value. Now, the
imaginary formation conceived by the patient's speech contains precisely the image she has of her
therapist, that is, of someone who follows a conduct restricted by an ethical code (internal and/or
external) and, therefore, also restricted in being able to help her with her own issues. "In other words,
what works in discursive processes is a series of imaginary formations that designate the place that A
and B each attribute to themselves and to the other, the image they make of their own place and the
place of the other" (Pécheux, 2010, p. 81).

Beyond all the interpretations of ethical conduct, Ernest's speech corresponds precisely to the
imaginary formation engendered by his patient when he says he doesn't feel comfortable sitting too
close to Carolyn. By constructing the image of a desiring woman through her proximity to her
interlocutor, she was already aware of his ethical commitment, which in turn reinforced her imaginary
formation. The imaginary formation created by the therapist's communicative act reflects her own
imaginary formation about his behavior. According to the imaginary formation engendered by Ernest's
speech, Carolyn's behavior should not be ratified by him, because it could result in "problems" (this is
a perfectly possible inference, because the relationship that must be maintained in the therapy session
has its limits).

By understanding how imaginary formations work within the communication produced in the
psychologist's office, it is possible to make better interventions and also certain "deconstructions” that
are necessary for the development of the therapeutic process. "Lies on the couch" (Yalom, 2006),
among many passages, shows the feasibility of applying the concept of imaginary formation, as does
"Historias de divan" (2008), written by Argentinian psychologist and psychoanalyst Gabriel Rolén. In
his narrative, Rolén himself is the therapist responsible for describing the cases he has experienced in
the clinic. In the excerpt from the book, Rolén interviews Antonio for the first time, who had just had his

father admitted to a geriatric center and had never been to a psychologist.
--Your mother?
-- My mother died when | was seventeen years old.

-- Do you remember her?
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-- Yes. | remember her beautiful, sweet... a sun. But you saw how memories are.

--How does it sound?

-- Deceptive. Sometimes time and memory change things a little.

-- Tell me what it was like.

--My mother was very religious. Her catchphrase was: "Nothing escapes the gaze of God." |
suppose that's where a lot of my faith came from. Once again we remained silent. | feel that,
although he's a very pleasant, cultured and intelligent person, we're a bit nervous and it's hard
for us to achieve a fluid dialogue. It's clear that neither of us experiences this as something
natural.

-- Antonio, | need to ask you a question.

--Say it.

-- Why are you here talking to me in a psychologist's office and not in a confessional with a
priest? Think a little before answering.

-- 1 don't know. I've asked myself that too. But | can't find an answer. Maybe you can help me
find it.

-- | promise I'll try.

-- Anyway, | have to say that it causes me a lot of guilt to be here.

--Why?

-- Because it's as if I've given up my faith.

--How?

-- thinking that my anguish stems from a psychological problem rather than a spiritual one.
-- Well, they're not so different, are they?

-- It could be.

We talked a bit more and that was the end of the first of the seven interviews. The truth is
that | felt a little tense at first, but little by little we both relaxed and towards the end we
even allowed ourselves to exchange some jokes (Rolén, 2008, p. 221-222).

Through his enunciative practices, Antonio constructs the imaginary formation of a subject who
is not only suspicious of psychological therapy itself, but someone who is blaming himself for seeking
this kind of help. His religiosity, acquired from his mother, has a great capacity to shape his way of
seeing the world. In this way, Antonio's speech about seeking specialized psychological help endorses
the imaginary formation of a religious subject who gradually feels some distrust of this power structure,
but not enough to deconstruct it on his own. Thus, it is possible to see that the imaginary formation
established by Antonio's statements is entangled by an external force, by religious power. For Foucault,
"power must be analyzed as something that circulates, or rather, as something that only works in chains.

[Power functions and is exercised in a network" (2012, p. 284).
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"However, the invisibility of disciplinary power," warned Foucault, "had a visible counterpart
in surveillance and a mechanism that supported it" (Giddens, 2011, p. 318). As we saw earlier, when
describing the imaginary formation in communication, the act of saying will necessarily produce
meanings and effects that necessarily create an image of its enunciator and, therefore, the visible part
of the disciplinary surveillance mechanism of the power guiding imaginary formations is precisely in
the statements produced in correspondence to a given communication situation, in this case, the therapy
session.

The interactional action processes the integral components of the imaginary formations at play,
with a view to the fluidity of the informational exchanges. However, as should be noted, there is often
a part of the communicational expedient that is erased or silenced, since it is inherent to the chain of
language that its constituents are selectively elaborated. "We believe that there is always a necessary
non-saying in the saying. When 'x' is said, the unsaid 'y' remains as a relation of meaning that informs

the saying of 'x™ (Orlandi, 2015, p. 82, author's quotation marks). In other words, what Antonio says
not only expresses the meanings that weave his imaginary formation, but, at the same time, reveals
the effects from which his discursive image is engendered. From this point of view, it is in the interaction
between the imaginary formations that the therapy session gains its dynamics, as we can see in the
dialogue between Antonio and Rolén.

The therapist, for his part, "creates” his imaginary formation according to his own needs at the
time, since there is a dialogical responsiveness between the images within the interactional exchanges.
By being open and receptive to Antonio, Rolén allows Antonio's imaginary formation to fully manifest,
because he builds a discursive image that allows Antonio to bring out what is inside him. When Rolén
asks his patient about the reason for seeking psychological help, the same welcoming imaginary
formation also takes on the image of someone who has already grasped the religious image of his
interlocutor. "Why are you here talking to me in a psychologist's office and not in a confessional with
a priest? Think a little before you answer" (Rolén, 2008, p. 221).

Rolén 's point is, among other things, the expansion and reflection of Antonio's imaginary
formation that generates an analytical moment responsible for tracing the explanation of what is going
to be treated with psychological support. Therefore, the therapist's apprehension of the patient's
imaginary formation has a fundamental impact on the possible interventions the therapist can
undertake, the aim of which must be, among other things, to raise awareness of the possible causes of
the patient's suffering. In this way, communication in the psychological clinic seems to take on greater
significance for the treatment and the dynamics that exist between the imaginary formations receive
greater investment from its participants, thus becoming another anchor point for the therapist's work,

as we see in "Historias de divan" (Rolén, 2008).
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In a manner more or less similar to "Lies on the couch" (Yalom, 2006) and "Stories from the
couch" (Rolén, 2008), "Therapy session" (2013), an adaptation of the Israeli series Be Tipul by Brazilian
screenwriter Jaqueline Vargas, is a work (we're using the book, not the TV series of the same name)
that recounts Theo Cecatto's therapy sessions as interactional exchanges in which imaginary formations
are present. As in the following case in which the therapist, for personal reasons, considers the

possibility of terminating a patient's treatment and transferring her to another psychologist.

- What?2 What's your problem with me, Theo? I've been coming here for a year, I've never
missed a session, today was the first time | was late. So, just because | thought | wouldn't come
today but | did, you want to pass the ball to a colleague?

- No, Julia. lt's not that.

- Theo, | told you. | get it. You're under no obligation to like me the way | like you. I'm not
asking for anything!

- I'm not talking about that.

- What are you talking about? You know what? | really shouldn't have come,’
before rebutting all my points about her boredom and neediness.

she replied

Suddenly she started talking about her fiancé:
- You really awaken feelings in me that | never thought | could have.
- What feelings, Julia?

- Just now | wanted to see André. | wish he were here. | wanted to be with someone who likes
me (Vargas, 2013, p. 74).

To some extent, the case faced by Theo reproduces the characteristics of the situation Ernest
experienced with Carolyn, since Julia, through her statements, creates the image of a woman who
desires her therapist. However, the imaginary formation of Theo's patient engenders both her desire
and her will to be desired. The work of the meanings proposed by Jilia's speech moves vertically so
that her interlocutor shows that she likes her. In view of this, it is possible to say that there is no mirroring
of the imaginary formations at play in the interactional space of the therapy session, because one
imaginary formation seeks to have some kind of intersection with its interlocutor, while on the other
hand there is apparently an avoidance on the part of the other party involved in the process.

In order to better understand the argumentative calculation made in the construction of Jilia's
image, it is essential to bring her initial indignation to the unfolding of her imaginary formation,
because from it we can extract her revolt at the possibility of being rejected by Theo. Even more so
under the supposed justification of her treatment being interrupted by the fact that she had delayed
the start of her session. "I've been coming here for a year, I've never missed a session, today was the

first time | was late. So, just because | thought | wouldn't come today but | did, do you want to pass
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the ball to a colleague?" (Vargas, 2013, p. 74). According to this statement, Jilia's imaginary
formation is constructed and expressed under the aegis of fear of illegitimate and unfounded rejection.

Jolia's imaginary formation informs the interlocutor that there is a need, so as to leave the
interactional path open for an imaginary formation that can make up for the exiguous contingencies
of certain needs. Having said that, we are observing the discursive construction of Julia's virtual image,
and we are not aiming at any recommendations regarding Theo's behavior, both verbal and bodily,
because this implies choosing postures and approaches to provide certain interpretations aimed at
developing a type of therapeutic resource. As our aim here is to understand the importance of
communication in psychotherapy according to the concept of imaginary formation and its possible
implications for meanings and how these are constructed in this privileged space of exchange, the
image generated by Jilia's words to her therapist are of illustrative and elucidating importance.

In this sense, when Theo is told: "You really awaken feelings in me that | never thought | could
have" (Vargas, 2013, p. 74), the imaginary formation of a woman who desires her therapist is called
into question, since it is not possible to say that Jolia is only attracted to her interlocutor, as there may
be other feelings at play that deserve due attention in the therapeutic process. The same is true when
she says: "I wanted to be with someone who likes me" (Vargas, 2013, p. 74), which effectively
corroborates her desire for her interlocutor to construct/possess an imaginary formation that is
dialogically responsive to hers. However, Theo, through his statements, tries to understand how she is,
generating an apparently understanding image.

It's risky, perhaps even irresponsible, to proceed with the interpretation of Theo's imaginary
formation, since his speeches are parsimonious and, precisely because of this, prefigure the image of
a therapist who is cautious about handling the communicational situation in which he finds himself.
Therefore, from what little he says in the excerpt, we can deduce the imaginary formation of an
experienced professional in this type of interaction, according to which caution may be the best
decision to make. In this way, despite the difficulty faced at the moment in the therapy session, there
are, as Theo makes clear, relatively "neutral”" postures responsible for engendering an imaginary

formation to deal with certain insecurities arising from somewhat delicate circumstances.

FINAL CONSIDERATIONS

As our aim was to interpret the importance of communication in psychotherapy according to
the concept of imaginary formation and its possible implications for meanings and how these are
constructed in this therapeutic space, as well as aiming, with this investigation, to train therapists in the
appropriation of a Discourse Analysis "tool" for their practice, we believe we have fulfilled our
purpose. Although gaps and restrictions contribute to the contingency imperfections that exist here, we

can say that the purpose of this article has reached its main target, since, having selected for a
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descriptive verification of communication and how the concept of imaginary formation can be
considered operational in the psychological practice of therapy, we have taken excerpts from three
literary works, which deal with the therapy session as the setting in which their narratives unfold, in
order to observe the functioning of imaginary formation.

In the course of this article, we have tried to make it more perceptible and more fruitful.
"Lies on the couch" (Yalom, 2006), "Historias de divan" (Rolén, 2008) and "Sessdo de terapia” (Vargas,
2013) provided the necessary conditions for us to leave the plane of theoretical abstractions and
interpretively apply imaginary formation in situations close to those experienced by countless
therapists in their offices , in order to illustrate what Aristotle says about the imitation of art in relation
to life: "Imitation is natural to men from infancy and in this they differ from other animals, because
they imitate more and acquire their first knowledge through imitation" (2004, p. 40). Therefore, we
are part of the contingent that draws life from art and life from art.

From this interpretative path, we have also found that there are psychological
approaches that are more or less receptive and even more conducive to theoretical-methodological
incorporation, as in the case of imaginary formation, while we know that there are others that are not
so permeable. However, we hope to have clarified the fact that the image virtualized in someone's
discourse is a process intrinsic to the use of the resources available through language, since the
existence of the calculations made to describe, narrate and argue (and even for other processing of
meanings) are independent of one's awareness of them. In view of this, knowledge and, consequently,
assimilation of the imaginary formation expands the therapist's "mastery” and use of a poignant
expedient in the therapy session.

Thus, "What differentiates a psychotherapy session in the consulting room from other personal
relationships is the fact that client and therapist have agreed to put a magnifying glass or amplifier
on the material that has emerged there with the aim of helping the client" (GRINBERG, 1997, p. 178).
From this perspective, the implementation of imaginary formation in the psychotherapeutic process to

help the therapist's practice can bring gains and contributions, because

The psychotherapist, having the privilege of witnessing the intimate struggle of a number of
people, their often serious and bitter battles with themselves and with the external forces that
challenge them, acquires a great respect for them and a new understanding of the potential
dignity of the human being (May, 1973, p. 65).

Capturing the imaginary formation allows respect, care and acceptance to be applied,
because it has in its theoretical germ the understanding of what is inherent to the human race, that is,
its incompleteness, manifested in an also incomplete "tool", language, and its desire to communicate
what goes deep inside it in order to remove suffering. Therefore, as well as being another

communication technique, imaginary formation refers to the representation in which we are destined
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to participate, that is, to express ourselves in front of someone who can help us, but who, in order to

do so better, needs to understand how the images we create in our interactions work.
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UMA PROPOSTA DE ANALISE LINGUISTICO-SEMIOTICA DAS OBRAS DO ARTISTA DE
RUA BANKSY

A PROPOSAL FOR A LINGUISTIC-SEMIOTIC ANALYSIS OF THE WORKS OF STREET ARTIST BANKSY

Ménica Oliveira RAIMUNDO
monica.raimundo@etec.sp.gov.br
UNITAU / CEETEPS, S&o Paulo, Brasil

Resumo: Este artigo tem como tema a andlise linguistico-semidtica da arte visual dos espagos urbanos
como forma de linguagem e manifestagdo cultural, a ser aplicada no ensino de Lingua Portuguesa nos
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. A escolha pelo tema é justificada por ser a arte
visual um produto da interagdo discursiva entre o artista e seu contexto sociocultural, estando
respaldada nas competéncias da Educagéo Bésica e especificas de linguagem, prescritas na BNCC
(Brasil, 2018). Diante desse contexto, a pesquisa tem como objetivo explorar os aspectos linguisticos
e textuais das obras de arte do artista Banksy, reconhecido mundialmente como artista de rua, ex-
grafiteiro, ativista politico e cineasta britdnico, fundamentado nos conceitos bakhtinianos de
linguagem e na andlise semidtica. Conclui-se que a andlise linguistico-semidtica visa aprimorar a
leitura de conteldo imagético, por meio da compreensdo dos elementos visuais e da relagdo dialégica
presente no corpus de andlise, em que é possivel identificar diferentes vozes que influenciam o artista
nas suas escolhas, seja por meio da temdtica escolhida ou pelo seu posicionamento ideoldgico.

Palavras-chaves: Arte de rua; Arte Visual; Semidtica; Dialogismo.

Abstract: This article's theme is the semiotic linguistic analysis of visual art in urban spaces, to be applied
in teaching Portuguese in the final years of Elementary and High School. The choice of the theme is justified
because visual art is a product of the discursive interaction between the artist and his sociocultural context,
being supported by Basic Education and specific language skills, prescribed in the BNCC (Brazil, 2018).
Given this context, the research aims to explore the linguistic and textual aspects of the works of art by
the artist Banksy, recognized worldwide as a street artist, former graffiti artist, political activist and British
filmmaker, based on Bakhtinian concepts of language and semiotic analysis. It is concluded that linguistic-
semiotic analysis aims to improve the reading of image content, through the understanding of visual
elements and the dialogical relationship present in the corpus of analysis, in which it is possible to identify
different voices that influence the artist in his choices, whether through the chosen theme or through its
ideological positioning.

Keywords: Street art; Visual art; Semiotic; Dialogism.
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INTRODUCAO
Na histéria da civilizagéio humana, os espagos urbanos foram palco da expressdo cultural das

sociedades. Ao longo dos anos, os muros urbanos se tornaram telas para uma variedade de
manifestacdes artisticas, incluindo imagens, palavras e textos que carregam consigo uma carga
emotiva e expressiva, além de refletirem a realidade histérica do sujeito e da sociedade (Rink, 2015,
local. 171). Dentro desse contexto, a presente pesquisa direciona seu foco para a arte urbana'! como
uma forma de linguagem significativa. E crucial reconhecer a arte visual nos espagos urbanos como
uma linguagem por direito préprio, capaz de transmitir ideias, emog¢des e perspectivas de maneira
Unica e acessivel.

No entanto, ao considerarmos o papel da arte visual no espago urbano, ndo podemos
negligenciar sua relevéncia no contexto educacional. E fundamental assegurar que os estudantes
tenham acesso a uma variedade de expressdes culturais, incluindo a arte urbana, como parte
integrante de sua formagdo linguistica e cultural, pois, conforme consta nas competéncias gerais
delineadas pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), cabe a Educagéo Bdsica

buscar:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a construcdo de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem prépria das ciéncias, incluindo
a investigagdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagdio e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes dreas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais &s mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da produgéio artistico-cultural (Brasil, 2018, p.

9.

Acreditamos que a leitura das obras de arte visuais nos espagos urbanos proporcionard aos
alunos uma compreenséo mais profunda da linguagem visual e simbdlica por meio da andlise dos
elementos discursivos e visuais presente nessas manifestagdes culturais, desafiando-os a expressar suas
interpretacdes e reflexdes a respeito do tema. Cabe ressaltar que a arte de rua é um exemplo
poderoso de como diferentes formas de expressdo cultural podem se entrelagcar com os meios de
comunicacgéio contempordneos, desafiando no¢des tradicionais de onde a arte pode ser encontrada.

Para Zuin (2018), apesar de ter sido considerada por muito tempo como um ato de vandalismo

nas periferias, a arte visual nos espagos urbanos vem ganhando cada vez mais espago nas galerias

1 Arte de rua ou arte urbana refere-se aos diversos tipos de manifestages artisticas que acontecem em
ambientes publicos como edificios, casas, tineis, viadutos etc. Pinturas, grafites, esculturas, apresentagdes de
cardter teatral, musical ou circense, cartazes, estdtuas vivas, entre outras sdo todas consideradas um tipo de arte
rua ou urbana. Porém, a presente pesquisa optou por utilizar o termo artes visuais no espago urbano, para
referenciar qualquer produgdo artistica que tenha como suporte muros, postes, chdo, objetos e prédios
abandonados no espago urbano (Academia Brasileira de Arte).
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de arte de todo o mundo, estabelecendo relagées socioculturais contemporéneas com os demais meios
mididticos. Para a autora, a arte visual do espaco urbano “saiu da marginalidade e se tornou cultura;
com roupagem nova, técnicas sofisticadas, com aperfeicoamento e profissionalizagdo dos grafiteiros,
tornaram projetos para embelezamento de espagos, sejam externos, sejam internos” (Zuin, 2018, p.

48).

Parte superior do formulario

Diante do exposto, a presente pesquisa visa propor um modelo de andlise capaz de explorar
os aspectos linguisticos e textuais das obras de artes visuais no espago urbano, a ser aplicado no
ensino de Lingua Portuguesa. Como objetivo especifico, pretende-se aplicar o modelo proposto na
andlise das obras selecionadas como corpus de pesquisa. A proposta de andlise tem como
embasamento tedrico a concepgéio bakhtiniana de linguagem e os conceitos semidticos referente a
compreensdo dos signos e sua representagdo linguistica, aplicados na leitura de contelddo imagético.

Para definir o corpus para a andlise linguistica-semidtica, optou-se em utilizar as obras de
Banksy, pois além de ser uma preferéncia pessoal, ele é um artista reconhecido mundialmente, que
usa a arte como forma de expressar sua opinidio sobre questdes sociais e politicas. Reconhecido como
artista de rua, ex-grafiteiro, ativista politico e cineasta britdnico, seus trabalhos podem ser
encontrados em ruas, muros e pontes em sua cidade natal, Bristol, em Londres e em diversos paises do
mundo, como Estados Unidos, Ucrénia e Israel. A partir das obras do artista, foram selecionados trés
murais que abordam temas diversos e atuais e que estdo relacionados com o contexto social e histérico

da atualidade.

CONCEPCAO BAKHITINIANA DE LINGUAGEM

O estudo da linguistica no século XIX considerava a linguagem como condigcdo indispensdvel
para a formagdo do pensamento, porém para outros autores da época, a linguagem era vista como
funcéio expressiva, na qual a esséncia dos estudos da linguagem buscava compreender como o
individuo se expressava (Bakhtin,2016). Nesse contexto, a fungcdo comunicativa estava centrada no
papel do falante em comunicar o seu pensamento, cabendo ao ouvinte receber e forma passiva a
mensagem transmitida.

Para Bakhtin (2016), no processo comunicativo, o préprio falante espera uma resposta,
alternando o seu papel entre ouvinte e falante, respondendo a vdrios enunciados, podendo concordar
ou ndo com aquilo que ouve. Brait e Magalh&es (2014) reforcam essa ideia ao afirmar que a
linguagem é uma resposta a algo que o precedeu, em que a relagdo de sentidos promove a
participacdo dos sujeitos por meio de uma atitude responsiva, independente da distdncia entre o

tempo e espago de quem assume o ato da fala.
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Diante disso, Voléchinov (2019) afirma que sem a linguagem ou condi¢ées sociais reais e seus
participantes ndo hd expressdo, jd que o enunciado concreto é produzido no processo de interagdo
social, bem como o seu significado e sua forma s&o determinados pela condicéo dessa interacéo. E
dentro do contexto cultural, repleto de significados e valores, que os enunciados s@o criados, pois
como afirma Faraco (2009, p. 26) “a lingua se desenvolveu historicamente a servico do pensamento
participativo e dos atos efetivamente realizados (isto €, no mundo da vida) e sé posteriormente passou
também a servir ao pensamento tedrico”.

Segundo Bakhtin (2003), o emprego da lingua ocorre por meio de enunciados concretos e
Unicos, estando presente nos diversos campos da atividade humana. Esses enunciados refletem suas
especificidades e finalidades, sendo compostos por conteldo temdtico, estilo e construgdo
composicional. Sendo assim, cada campo possui diferentes tipos de enunciados, denominados como
géneros discursivos, que sdo criados conforme as atividades humanas véo se desenvolvendo, sendo
inesgotdveis, heterogéneas, simples ou complexas. Ou seja, a forma enunciativa de um género
depende dos processos interativos e da troca discursiva, pois como afirma Machado (2005, p. 158),
“é isso que confere ao género discursivo o cardter ndo de uma forma linguistica, mas de uma forma
enunciativa que depende muito mais do contexto comunicativo e da cultura, do que da prépria
palavra”.

Para Brait e Pistori (2012), ao analisar a forma composicional de um género, deve-se
considerar as relagdes valorativas que o caracterizam, como a possibilidade de compreender o
contexto sociocultural do qual faz parte, as circunst@ncias temporais, espaciais e ideolégicas que

constituem o discurso, afinal

Toda expressdo linguistica das impressées do mundo exterior — tanto as indiretas quanto as
que se estratificaram nas profundezas de nossa consciéncia e receberam contorno ideolégicos
mais precisos e estdveis — sempre estd orientada para o outro, para o ouvinte, mesmo que
esse outro esteja, de fato, ausente (Voléchinov, 2019, p. 267).

Essa rela¢do valorativa estd relacionada & ideologia e é transmitida pelo sujeito durante o
processo discursivo, devendo ser entendida como o posicionamento que cada um possui ao expressar
suas ideias, com base em sua vivéncia e nas interagdes que ocorrem no contexto social do qual ele
faz parte. Para Miotello (2005), a ideologia é caracterizada pelos signos presentes nas rela¢des que
expressam sentidos e memérias sociais. Tais signos ndo podem ser separados das formas concretas
de comunicagdo, visto que sdo materializados por meio da linguagem.

Por meio das interagdes sociais é que sdo constituidos a relagdo entre os enunciados e o sistema
ideolégico, representando a sociedade responsdvel pela produgdo e reproducdo de significados do
mundo e dos sujeitos, que dele fazem parte. Sendo assim, qualquer produto ideoldgico reflete e
refrata outra realidade, sendo também uma parte dessa realidade, na qual um signo cultural quando

compreendido, passa a ser refletida na palavra (Voléchinov, 2021).
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Cereja (2005) destaca que, além do seu teor ideoldgico, o enunciado é constituido por um
tema e uma significagdo, sendo que o primeiro pode ser definido de forma generalizada, como o
valor que é dado ao signo, e a segunda, como parte indissocidvel da enuncia¢do que expressa um
contexto histérico concreto. Voléchinov (2021) acrescenta que o tema do enunciado é composto tanto
pelas formas linguisticas, como pelos elementos extra verbais.

Ademais, cabe ressaltar que tanto o género discursivo como os recursos linguisticos a serem
empregados na comunicagdo discursiva sGo determinados pelo aspecto expressivo do falante e pela
sua relacdo valorativa com o conteldo e objeto do enunciado. Conforme Bakhtin (2003), a vontade
discursiva de cada individuo sé se manifesta através da escolha de um tipo de género e por sua
entonagdo expressiva, na qual seu estilo e composi¢cdo sdo determinadas pelo tom valorativo do
falante. Ainda de acordo com o autor, o estilo presente em um enunciado é determinado pelos recursos
linguisticos, pelo objeto do discurso e pela relagdo valorativa do falante com este objeto, e é por
meio da interagdo discursiva que nascem o nosso pensamento e os relacionamos com os pensamentos
de outros sujeitos participantes do discurso.

Sendo assim, ao analisar um género discursivo devemos compreender que os enunciados sdo
dialégicos, ideolégicos e constituidos pelas movimentagdes linguisticas uma vez que “a histéria ndo é
exterior ao sentido, mas é interior a ele, pois ele é que é histérico, j& que se constitui fundamentalmente
no confronto, na contradi¢do, na oposicéo das vozes que se entrechocam na arena da realidade”
(Fiorin, 2022 p. 65).

Diante do exposto, compreender os pressupostos tedricos acerca da concepgdo bakhtiniana
de linguagem contribuird para a andlise linguistico-semidtica das artes visuais presentes no espaco
urbano, uma vez que estas sdo um material linguistico e produto das interagées discursivas entre o

artista e seu contexto sociocultural.

A ARTE VISUAL COMO LINGUAGEM

As diversas formas de linguagem artistica, abrangendo uma ampla variedade de
modalidades como arte digital, arquitetura, cinema, danca, desenho, express@o corporal, escultura,
fotografia, instalagdes, moda, muisica, performance, pintura, teatro, entre outras, representam um
reflexo das mdltiplas experiéncias humanas.

Para Moraes (2011), o contato com a arte nos permite desenvolver nossa percepgdo estética,
tornando-nos sensiveis a uma infinidade de significados presentes no mundo ao nosso redor. Desde as
decisdes mais simples de cardter estético, como a escolha da cor que nos identifica ou o ritmo do nosso
movimento corporal, até aspectos mais sutis, como a musica que embala nossos sonhos ou a entonagdo
da voz ao nos aproximarmos de alguém, tudo isso contribui para um universo de significados e

simbolos estéticos que compdem nossa experiéncia humana.
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A autora ressalta que podemos compreender a arte como um vinculo essencial entre o individuo
e o todo. Por meio das diversas formas de manifesta¢des artisticas, o ser humano desperta para a
extensdo de seu potencial criativo e, por vezes, confronta-se com suas préprias limita¢cdes e medos.
No entanto, a identificagdo com as linguagens artisticas ndo deve ser passiva, mas sim resultar de
contemplacdes que promovam a reflexdo, ou seja, a arte, em todos os seus aspectos, estd infimamente
ligada & magia e a sua capacidade de atribuir significado ao mundo.

Sendo assim, a arte é essencial para que o homem possa compreender e transformar o mundo,
tanto quanto é necessdria pela prépria magia que ela contém. No que se refere as artes visuais, o
estudo das imagens como forma de expressdo cultural tem sido realizado em diversas dreas, como
histéria da arte, semidtica e teorias cognitivas. Santaella e N&th (1997) afirmam que, desde a pré-
histéria e antes da escrita, as imagens eram consideradas como forma de expressdo da cultura
humana. Para os autores, o mundo das imagens é dividido entre as diversas formas de representacéo
visual e aquelas que criom forma em nossas mentes.

Como representagdes visuais, as imagens se diferem conforme a finalidade a que se
destinam. Para Santaella (2012), dentre essas finalidades, a imagem pode ser utilizada tanto para
ampliar e agucar a capacidade perceptiva como instigar o consumo por meio da publicidade ou
para ilustrar um texto verbal.

Nesse contexto, a arte visual é uma manifestacdo do pensamento do artista, registrada em
muros e paredes do espago urbano, que possui raizes multiculturais, associadas aos discursos dos
grupos marginalizados. Segundo Zuin (2018, p. 10), tais manifesta¢des sdo “objetos de comunicacdio
e significacdo, de um estatuto de textos, que se faz presente nas diversas sociedades humanas”.
Ademais, a arte visual nos espagos urbanos é uma manifestagdo sociocultural efémera e, devido ao
uso das tecnologias de comunicacdio, é possivel preservar esse acervo vivo, por meio da fotografia,

permitindo que os artistas compartilhem suas produgdes nas midias digitais.

ANALISE SEMIOTICA DE CONTEUDO IMAGETICO

Praticamos o ato de ler imagens de forma intuitiva, pois, assim como o texto possui diferentes
formas de significagéio, o contetdo visual se utiliza de diferentes meios para representar e significar
a redlidade. Lima (2020) destaca que a imagem é como um texto que contém informagdes como
estilo, técnicas, caracteristicas dos individuos, contexto de sua cria¢do, a cultura e o lugar a que
pertence, entre outros aspectos.

Ao interpretar uma imagem buscamos compreender o que ela representa no mundo real,

desenvolvendo habilidades de leitura de diferentes géneros discursivos,
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Ou sejq, significa adquirir os conhecimentos correspondentes e desenvolver a sensibilidade
necessdria para saber como as imagens se apresentam, como indicam o que querem indicar,
qual é o seu contexto de referéncia, como as imagens significam, como elas pensam, quais
s@o seus modos especificos de representar a realidade (Santaella, 2012, local 105).

De acordo com Lima (2020), ao nos depararmos com uma imagem, colocamos em pratica trés
tipos de leitura: a interpretativa, a formal e a contextualizada. A leitura interpretativa estd
relacionada ao primeiro contato visual em que buscamos descrever de forma simples, qual é o seu
contexto imagético e as sensagdes e emocdes que ela transmite. Nesse processo, o leitor utiliza-se dos
seus conhecimentos prévios e vivéncias fazendo comparagdes para descrever o que ele vé e sente no
primeiro contato com a imagem.

J& a leitura formal, leva em considera¢do a composicdio como um todo, identificando os
elementos visuais contidos na imagem como ponto, linha, forma, cor, espaco, movimento, etc. Para
Dondis (1997), esses sdo elementos bdsicos que compdem todo tipo de mensagem visual e explica
que o ponto é a unidade minima que indica o marcador de espaco; a linha é o articulador da forma,
como por exemplo, o circulo, o quadrado e as infinitas variagdes e combinagdes de planos e
dimensdes; o tom que corresponde a auséncia ou ndo de luz; a cor, elemento visual mais expressivo
e emocional; e a dimensdo e movimento que indica a dire¢do que o olhar percorre ao analisar o
campo visual da imagem.

E, por fim, na leitura contextualizada, é feita uma andlise mais aprofundada, buscando
reconhecer o que o artista buscou apresentar em sua obra identificando os elementos reais ou
imagindrios contidos na imagem. O autor ressalta que nessa etapa, o leitor precisa ter algum
conhecimento prévio sobre a histéria de vida do autor, contexto histérico e as influéncias socioculturais
da época em que viveu, podendo realizar perguntas como: Quem é o autor da imagem? Em que
época foi produzida? Quais sdo as principais caracteristicas contidas na imagem? O que ela
representa? etc.

Santaella (2012) complementa que toda imagem é uma representagdo visual que se difere
de acordo com o seu uso, podendo corresponder a formas puras, abstratas ou coloridas, ou aindaq,
representar algo semelhante ao mundo real ou algo simbdlico, cuja compreensdo vai além dos sentidos
visuais. Assim, ler é apreciar uma imagem sob vdrios aspectos, observando o tema, suas formas e
outros fatores relacionados das percepgdes sensoridis.

Nesse sentido, a teoria semidtica permite que todo e qualquer signo seja analisado:

® em si mesmo, nas suas propriedades internas, ou seja, no seu poder para significar;

® na sua referéncia aquilo que ele indica, se refere ou representa; e

® nos tipos de efeitos que estd apto a produzir nos seus receptores, isto &, nos tipos de
interpretacdo que ele tem o potencial de despertar nos seus usudrios (Santaella, 2018,

p. 5).
Dentre os conceitos estudados por essa perspectiva, a teoria dos interpretantes busca

compreender o que o signo produz por meio de trés niveis de interpretac¢do. Santaella (2018) explica
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que o primeiro nivel, chamado de interpretante imediato estd relacionado a capacidade que o signo

tem para ser interpretado. J& o segundo nivel, do interpretante dinémico, refere-se ao efeito
emocional, associado aos sentimentos provocados pelo signo, ao efeito energético, relacionado as
agbes fisicas e mentais que utilizamos durante a leitura do conteddo imagético e ao efeito légico,
relacionado as regras de associacdo, que de forma internalizada aplicamos no processo de andlise
do signo de forma a lhe dar significado.

Nesse sentido, a semidtica serve como um roteiro de andlise, porém ndo abarca todo o
conhecimento necessdrio para compreender determinado processo de signos. “Se o repertério de
informagées do receptor é muito baixo, a semidtica néio pode realizar para esse receptor o milagre
de fazé-lo produzir interpretantes que vdo além do senso comum” (Santaella, 2018, p. 6).

Portanto, identificar as partes constitutivas de uma imagem e como elas se relacionam ajudard
ao leitor a dar significacdo ao contetdo imagético. Mas é relevante salientar que toda imagem reflete
uma mensagem relacionada ao processo e circunstGncia de sua criagdo, sendo necessdrio

compreender o contexto pessoal e cultural de seu produtor.

PROPOSTA DE ANALISE LINGUISTICA-SEMIOTICA

A arte visual no espago urbano pode ser considerada como um tipo de género discursivo, uma
vez que possui tema e elementos composicionais que expressam o posicionamento ideolégico do
artista, sendo, portanto, um enunciado concreto. Ao apreciar a arte expressa no espaco urbano, o
autor da obra interage com o receptor, uma vez que a arte de rua se “manifesta em sua textualidade
os percursos pelos quais o enunciador impde ao enunciatdrio as retomadas das relacdes que emergem
do texto homologado no plano da expresséo e no plano do conteddo” (Zuin, 2018, p. 21).

Desse modo, a producdio artistica ndo deve ser tratada apenas como um objeto decorativo
do local em que estd exposto, mas como produto do contexto sociocultural do qual o artista faz parte
e onde ele expde o seu posicionamento ideolégico a partir da sua relagdo e interagdo com a
sociedade. Mendonga (2020) reforca essa ideia ao afirmar que o grafite é um texto verbo-visual

materializado pelo processo discursivo de seu produtor. Para a autoraq,

[...] o grafite inscrito na cidade é resultado da interagdo social entre o/a escritor/a do grafite,
a pessoa que |&/vé o escrito na cena urbana e o tema de que trata o grafite. Assim, o grafite
é analisado em sua polifonia ou dialogia em sua dimens&o sécio-histérica. E polifonia porque
o grafite como um enunciado concreto tem nele presenca das vdrias vozes que participam do
processo dialégico (Mendonga, 2020, p. 10).

Ao analisar o grafite ndo devemos apenas nos concentrar nos aspectos linguisticos presentes
na imagem visual, mas nos elementos que o compdem como o tema, sua composicdo, estilo, contexto
de sua produgdo e as diferentes sensagdes que ela promove durante o processo de interpretacéio e

de significacdo. Assim, os efeitos e os diversos elementos que compdem o grafite “revelam as escolhas,
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estratégias e competéncias do enunciador, revelam ainda a relagdo que pretende estabelecer com
seu enunciatdrio e seu meio” (Zuin, 2018, p. 59).

Diante do exposto, para a andlise da arte de rua proponho um quadro contendo os principais
elementos discursivos e visuais a serem observados na compreenséo desse género discursivo para ser
aplicado na leitura das obras selecionadas como corpus de andlise e que foram produzidas pelo
artista brit@nico Banksy. Ao usar a arte de rua para expressar mensagens de conteddo social e
politico, o artista se tornou conhecido mundialmente por meio de suas obras espalhadas por Londres,
Los Angeles, Nova York, Israel e mais recentemente, na Ucrdnia. Para Hunter (201 3), esse artista néo
precisa de introdugdo, pois, atualmente, qualquer apresentag¢do do seu trabalho, em praticamente
qualquer lugar do mundo, atrai tanto a midia, como inbmeros admiradores, responsdveis por registrar
e divulgar as imagens on-line de suas Gltimas pecas.

Sendo assim, foram selecionadas trés obras para andlise, de forma a identificar os elementos
visuais e a presenca dos conceitos de enunciado e relagdo dialégica, presentes na obra do artista.
Por outro lado, para analisar os elementos visuais, foram utilizados os efeitos sensoriais que o
contetdo imagético pode provocar por meio da percepg¢do visual. Dentre as diversas obras do artista,
optou-se por aquelas que abordam temdticas atuais, como o preconceito entre as diferentes etnias,
uso excessivo da tecnologia e o conflito politico entre Ucrénia e Russia.

A partir desses conceitos, a primeira obra analisada trata-se de uma representagdo
humoristica do preconceito contra os imigrantes nas cidades europeias realizada na cidade de
Clacton, ao sul da Inglaterra em 2014. Sem titulo, a imagem, que tem como tema a xenofobia, retrata
um grupo de pombos com cartazes contendo mensagens ofensivas e racistas (Figura 1). As mensagens
apresentadas no grafite podem ser traduzidas como: ‘Migrantes ndo sdo bem-vindos”, “Volte para a

Africa” e “Fique longe das nossas minhocas” (tradugdes nossas).

Figura 1: Mural sobre a xenofobia

Fonte: Banksy, 2024,

1 Disponivel em: https://www.banksy.co.uk/out.html. Acesso em 22 jan. 2024.
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De acordo com Alvin (2014), a obra foi realizada uma semana antes das elei¢des que definiria

um novo lider distrital disputado entre os partidos conservador e liberal. Ainda conforme o autor,
além da disputa eleitoral, a cidade de Clacton passava por um periodo em que os &nimos estavam
exaltados devido as relagdes politicas e sociais, voltados principalmente para os problemas da

imigracdo. A seguir segue a aplicagdo do quadro de andlise proposta dessa obra (Quadro 1).

Quadro 1: Andlise da obra sobre Xenofobia

Anadlise discursiva

Titulo: Sem titulo
Tema: Xenofobia
Ano: 2014

Local de produgdo: Clacton, Inglaterra

Quem produziu a obra? Banksy

A quem se destina? A sociedade

Quais séio os elementos - .
N - Elementos visuais e textuais
composicionais do enunciado?
Qual é o estilo adotado pelo a . .
artista? Esténcil na qual predomina o uso das cores preta e branca
[} ¢

Esté relacionado ao periodo eleitoral, em que uma das pautas

Em qual contexto social a obra
discutidas se refere aos problemas dos imigrantes na cidade.

estd inserida?

Com que outros géneros/ vozes a . . - .
. Discursos sobre preconceito, racismo e discriminagéo
obra interage?

O que a obra . . . .
. g O preconceito contra os estrangeiros de origem africana
representa /significa?

Andlise dos Elementos Visuais

Real e simbélico. O primeiro porque retrata aves do mundo real

Os elementos visuais representam - ~
L e o segundo por utilizar as aves como uma representacdo
algo real, simbdlico ou abstrato? s e
simbdlica dos seres humanos
. - O preto para representar os pombos e preto e azul para
Quais as cores utilizadas na obra? P P P P . P P
retratar uma ave exotica
Qual o efeito que as cores . . . .
q Efeito de contraste, evidenciando a diferenga entre as aves

provocam no receptor?

E possivel identificar duas texturas, uma mais lisa, atrds dos

E possivel fazer alguma
pombos e outra mais ristica, representado pelas ranhuras na

associagdo quanto a textura da

obra? parede atrds da ave
Quais sensa¢des a imagem - ~
prcg>d 2 9 Choque, revolta e indignagdo
uz?
. - ~ . O campo visual assume a forma retangular, em que o
Qual é a dimensdo do conteddo .. P . g ! g -
imagético? posicionamento das aves na imagem transmite a sensagdo de
i ico? ~ . ~ 2 X .
9 que elas estdo acima do chdo e alinhadas em um fio de energia

Elas representam de forma simbdlica a postura adotada por

Qual a relagéio dos elementos
pessoas xenofdbicas

visuais com o significado da obra?

Fonte: Elaborado pela autora.
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J& a segunda obra selecionada para exemplificar a proposta de andlise linguistico-semiética
remete ao contexto atual, em que o uso da tecnologia j& estd intrinsecamente enraizado no cotidiano
da sociedade. Intitulada como “Mobile Lovers”, a imagem apareceu pela primeira vez em 2014 na
cidade de Bristol, Inglaterra (Figura 2). Nesse mural, Banksy retrata um casal abragado que ao invés
de se olharem de forma apaixonada, direcionam o seu olhar para a tela do celular. A obra pode

ser vista como uma critica ao uso excessivo do celular, no qual transformou muitos individuos

dependentes dessa tecnologia.

Figura 2: Mobile Lovers

Fonte: Banksy Explained, 2021.
De acordo com o site Banksy Explained (2021), a escolha do local sugere um caso ilicito, no
qual o brilho romantico vem das telas dos celulares e ndo da luz do luar, resultando em uma mensagem
espirituosa de que atualmente sdo os celulares que comandam as nossas vidas, até mesmo nos nossos

momentos mais intfimos. A partir dessas informagdes, o resultado da andlise pode ser visto no Quadro

2.
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Quadro 2: Andlise da obra Mobile Lovers

Anadlise discursiva

Titulo: Mobile Lovers
Tema: Uso excessivo do celular
Ano: 2014
Local de produgdo: Bristol, Inglaterra
Quem produziu a obra? Banksy
A quem se destina? A sociedade em geral, principalmente aos moradores da regido
Quais séio os elementos .
N . Elementos visuais
composicionais do enunciado?
Qual é o estilo adotado pelo a . .
X Esténcil na qual predomina o uso das cores preta e branca
artista?
Em qual contexto social a obra Ao contexto atual, na qual hd um grande avanco tecnolégico e
estd inserida? excessivo uso da tecnologia.
Internet das coisas
Com que outros géneros/ vozes a Inteligéncia Artificial
obra interage? Histérias e cenas roménticas
Doengas psicolégicas
O que a obra Inversdo de valores, na qual as pessoas déo mais valor &
representa /significa? tecnologia do que ds pessoas que estdo ao seu redor.

Andlise dos Elementos Visuais

A imagem refere-se a alguma A imagem é uma representagdo simbdlica da inversdo de
valores que ocorre no mundo atual, na qual damos mais aten¢do

coisa que estd fora da prépria
ao mundo virtual do que ao mundo real.

mensagem?

O preto proporciona um ar de mistério, um lugar reservado,
Qual o efeito que as cores longe dos olhares dos pedestres. Por outro lado, o branco é
utilizado para dar luminosidade para a tela do celular, fazendo

provocam no receptor?
uma oposicdo a luz do luar

E possivel fazer alguma
associagdo quanto a textura da
obra?

Textura lisa e uniforme

Quais sensagdes a imagem - L. .
prgd 2 g Paixdo, desejo, incredulidade e humor.
uz?

Apresenta o formato retangular, no qual a imagem ocupa todo
Qual é a dimensdo do conteddo o seu campo visual, dando a sensagdo de estar dentro de uma
moldura. Nesse caso o movimento do olhar acompanha a

imagético?
luminosidade de um celular para o outro.

Qual a relagdio dos elementos A escolha e combinagéio dos elementos visuais séo fundamentais
para transmitir o pensamento critico do autor

visuais com o significado da obra?

Fonte: Elaborado pela autora.
Por fim, a ¢ltima obra a ser analisada (Figura 3) faz parte de uma série de obras realizadas

em Kiev-Ucr@nia em 2022 nos escombros de guerra. De acordo com Capuano (2023), a obra passou

a ser estampada no selo postal da Ucré@nia para marcar o aniversario de um ano da invasdo russa.
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Figura 3: Mural realizado na Ucrénia

Fonte: https://www.banksy.co.uk /out.html

O grafite retrata um homem parecido com o presidente da Rissia sendo derrotado por uma

criangca com um golpe de judd e foi realizado em um muro demolido na cidade de Borodianka, onde

centenas de prédios foram derrubados por aeronaves durante a invasdo russa. Para a jornalista

Capuano (2023), esse mural foi inspirado no presidente Vladimir Putin, que é faixa preta em Judd. A

andlise dos elementos discursivos e visuais pode ser verificada no Quadro 3.

Quadro 3: Andlise do mural feito na Ucrania

Anadlise discursiva

Titulo: Sem titulo
Tema: Competigéio de judd
Ano: 2022

Local de produgdo:

Kiev, Ucrénia

Quem produziu a obra?

Banksy

A quem se destina?

A sociedade mundial

Quais sdo os elementos
composicionais do enunciado?

Elementos visuais

Qual é o estilo adotado pelo
artista?

Esténcil
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Em qual contexto social a obra

estd inserida? Guerra entre a Ucrdnia e Réssia

Com que outros géneros/ vozes a Conflitos entre nagdes
obra interage? Campeonatos de judé
O que a obra

representa/significa? A vitéria da Ucrénia contra a Réssia

Andlise dos Elementos Visuais

E uma representacdo simbdlica que sugere que a Ucrdnia, pais
menor e representado pelo menino, serd a grande vencedora
do conflito politico contra a RUssia, pais de maior poténcia e
representado pelo adulto.
O preto é utilizado para evidenciar o ganhador (menino) em
contraste com o branco, que evidéncia quem foi derrotado
durante a luta.

A imagem refere-se a alguma
coisa que estd fora da prépria
mensagem?

Qual o efeito que as cores
provocam no receptor?

E possivel fazer alguma
associacdo quanto a textura da A imagem apresenta ranhuras causadas pelas rachaduras.
obra?

Quais sensagdes a imagem

Espanto e expectativa
produz? P P

A dimenséo da imagem possui o formato retangular e o seu
contetdo estd alinhado ao lado esquerdo pela largura e
centralizado, conforme a altura do campo visual. A
movimentagdo ocorre de cima para baixo e da esquerda para
a direita.

Os elementos sdo utilizados para simbolizar o posicionamento
do artista perante o conflito, expressando o seu desejo de que
a Ucrdnia saia vencedora nessa guerra.

Qual é a dimensdo do conteldo
imagético?

Qual a relagdo dos elementos
visuais com o significado da obra?

Fonte: Elaborado pela autora.
E importante ressaltar que, o educador, ao optar pela utilizagdo desse modelo de andlise,

siga as trés etapas de leitura abordadas na fundamentacgdo sobre a pratica de leitura de imagens,
uma vez que nem todos os elementos discursivos poderdo ser identificados no primeiro contato visual
feito pelo educando. Além disso, o preenchimento do quadro relacionado & andlise dos elementos
visuais deve ser realizado juntamente com os alunos, pois a leitura do conteddo imagético promove
diferentes interpretagdes. J& em relagdo & andlise dos elementos discursivos, as informagdes sobre a
obra, por serem necessdrias para a compreensdo do conteddo imagético que serd o objeto de andlise,
podem ser apresentadas tanto pelo educador, como serem levantadas pelo aluno por meio de

pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

A aplicagdo da andlise linguistico-semidtica proposta teve como obijetivo fornecer um modelo
que possa ser utilizado nas aulas de Lingua Portuguesa como instrumento de apoio para a leitura do
género arte visual no espago urbano. Por meio da andlise das obras selecionadas, é possivel afirmar
que esse género é um produto da interagdo entre o artista e seu meio social e cultural, demonstrando,
por meio das informa¢des de cada obra, a relagdo dialégica entre o produto do artista e outras

realidades.
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As atividades de leitura e andlise das obras buscaram valorizar ndo apenas a relagdo
dialégica e os elementos visuais presentes nas obras artisticas, fundamentados nos conceitos de
semidtica e na concepgdo de linguagem, mas a vivéncia e conhecimento prévio dos educandos.
Considera-se que os momentos de didlogos entre o educador e seus educandos sdo essenciais para
a construcdio de sentidos nas praticas de leitura.

Sendo assim, a andlise linguistico-semidtica permitiu reconhecer a arte visual dos espacos
urbanos como um género discursivo que promove o dialogismo entre a obra e as diferentes vozes que
influenciom o artista nas suas escolhas, tanto por meio da temdtica escolhida como pelo seu
posicionamento ideoldgico. Essa rela¢do dialégica pode ser constatada tanto pelo pensamento critico
do artista, como pela intertextualidade com diferentes discursos.

Além disso, a proposta de andlise da arte visual presente nos espagos urbanos buscou
trabalhar tanto com a diversidade linguistica promovido pelas mdltiplas semioses, como com a
diversidade cultural, estando alinhada com as competéncias gerais estabelecidas pela BNCC (Braisil,
2018), a qual recomenda a valorizagdo da diversidade artistica e cultural. Portanto, acredita-se que
a presente pesquisa contribuird para o processo de ensino-aprendizagem, tornando as aulas de
Lingua Portuguesa mais significativas, além de contribuir para a prdtica da leitura de diferentes

géneros discursivos.
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A SALA DE AULA INVERTIDA NO ENSINO DE GRAMATICA DE FRANCES LINGUA
ESTRANGEIRA: UM RELATO DE EXPERIENCIA

THE USE OF FLIPPED CLASSROOM IN TEACHING FRENCH GRAMMAR: AN EXPERIENCE REPORT

Adriana Almeida COLARES
adrianacolares@ufc.br
Universidade Federal do Ceard, Fortaleza, Brasil

Resumo: A sala de aula invertida consiste em fazer em casa o que tradicionalmente é feito em sala
de aula e, o que tradicionalmente é feito como trabalho de casa, agora é realizado em sala de aula.
Partindo desta definicdo, este artigo apresenta um relato de experiéncia do uso da sala de aula
invertida no ensino aprendizagem de gramdtica da lingua francesa, com alunos em aquisicéo do nivel
Al. As aulas de gramdtica foram gravadas e disponibilizadas previamente aos alunos, o que
proporcionava mais tempo para atividades em sala de auvla. Apresentamos exemplos das atividades
utilizadas, assim como o resultado da sondagem feita com os alunos sobre suas percepc¢des do
desenvolvimento das atividades. De modo geral, os alunos se mostraram satisfeitos com o uso da
metodologia, apesar de relatarem falta de tempo para se dedicarem aos estudos de maneira a
favorecer um melhor proveito das aulas invertidas. Consideramos a sala de aula invertida uma
ferramenta muito eficaz quando combinada a outras prdticas, que se ajustem as necessidades dos
estudantes e & realidade especifica dos grupos.

Palavras-chave: Metodologias ativas; Sala de aula invertida; Ensino de lingua estrangeira; Francés
lingua estrangeira; FLE.

Abstract: The flipped classroom consists of doing at home what is traditionally done in the classroom and
what is traditionally done as homework is now done in the classroom. Based on this definition, this arficle
presents an experience report on the use of the flipped classroom in teaching and learning French
grammar, with students acquiring the A1 level. Grammar classes were recorded and made available to
students in advance, which provided more time for classroom activities. We present examples of the
activities used, as well as the results of the survey carried out with students about their perceptions of the
development of the activities. In general, students were satisfied with the use of the methodology, despite
reporting a lack of time to dedicate themselves to studies in order to make the most of flipped classes.
We consider the flipped classroom to be a very effective tool when combined with other practices, which
adjust to the students' needs and the specific reality of the groups.

Keywords: Active methodologies ; Flipped classroom ; Foreign language teaching ; French as a foreign
language ; FLE.

232 ISSN 2526-4478 () WS
Revista CBTeclE, S&o Paulo, SP, vol. 8, n. 1 jun/2024 BY__NC
Disponivel em: https://revista.cbtecle.com.br/



—

‘ Revista Coletdnea

‘ Brasileira sobre e ¢ Y
Tecnologias e s
H Unidade do Ens Superi [«
ec Linguagens na MG Cratuacso " Fatla Souza GOVERNO DO ESTADO

Educacdo DE SAO PAULO

INTRODUCAO
A pratica da metodologia invertida, ou seja, o fato de um professor solicitar a seus alunos um

contato prévio com um conteddo a ser estudado em sala de aula, assim como a utilizagdo da
aprendizagem ativa, ou seja, priorizar a autonomia e o protagonismo de alunos no ensino, ndo sdo
novidades. Com o advento da internet, a possibilidade de acesso das tecnologias digitais e o
desenvolvimento das metodologias ativas, puderam potencializar o uso dessa metodologia.
Acreditamos ndo ser possivel precisar com exatiddo onde ou quando o primeiro professor teve a
ideia de, ao invés de chegar em sala e “dar a matéria”, pedir que seus alunos |G chegassem em sala
com “a matéria dada”. Entretanto, as primeiras pesquisas registradas dessa metodologia e nomeadas

como sala de aula invertida datam dos anos 2000.

Valério e Moura (2018) sugerem que as origens da sala de aula invertida remontam a 3
trabalhos fundamentais, situados nos Estados Unidos: o artigo em que Lage, Platt e Treglia
(2000), em uma disciplina Macroeconomia para o ensino superior, apresentam a sala de aula
invertida como “método de ensino” (sic) adequado ao enfrentamento da diversidade de
ritmos e estilos de aprendizagem dos estudantes; & “comunicagéio curta” de Mazur (2009) na
prestigiada revista Science, quando o professor apresenta preciosos resultados da utilizagdo
do método de instrugéio-por-pares no ensino superior de Fisica; e & iniciativa de Bergman e
Sams (2012), em livro que narra a experiéncia de sucesso dos dois professores com seus
estudantes da educacgdo bdsica na drea de Quimica. (Valério; Beleti, 2019)

Foram os professores de quimica, os americanos Jonathan Bergmann e Aaron Sams, nos anos
2010, a partir de suas experiéncias de ensino na escola secunddria Woodland Park, no Colorado, na
obra Sala de aula invertida uma metodologia ativa de aprendizagem, que explicaram e sistematizaram
esse conceito, de forma a popularizd-lo. Os professores contam que, na escola, por estar localizada
em uma zona quase rural, os alunos faltavam muito as aulas por precisarem cumprir outras atividades.
Por terem perdido os contetdos, os alunos demandavam explicagdes aos professores fora do hordrio
de aula. A ideia de registrar as aulas e disponibilizd-las no Youtube surgiu quando um dos professores,
ao ler uma revista de tecnologia, se deparou com um programa de computador que possibilitava
gravar as aulas e distribui-las online. Fazendo isso, eles davam aos alunos que faltavam as aulas, a
possibilidade de acompanhar os conteddos. Os professores perceberam que o fato de os alunos
verem os assuntos previamente, lhes sobrava mais tempo para outras atividades na sala de aula e,
como a prdtica estava mostrando resultado positivo, eles decidiram gravar todas as aulas e aplicar
a metodologia para todos os alunos.

Para Bergmann e Sams (2012), a sala de aula invertida consiste em fazer em casa o que
tradicionalmente é feito em sala de aula e, o que tradicionalmente é feito como trabalho de casa,
agora é realizado em sala de aula. Com essa inversdo de momentos temos que a aula agora gira
em torno do aluno, ndo do professor. Em sala de aula, o professor ndo é a figura que transmite
informages, os alunos j& as tém. O professor estd em sala para prover um feedback especializado

sobre os assuntos estudados, para amparar os alunos em suas dividas e para guiar discussées.
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Bergmann e Sams (2012) citam quinze razdes pelas quais um professor deve inverter sua sala
de aula, das quais destacamos as seis que consideramos mais importantes, pois resumem o que é a
metodologia: (1) a inversdo fala a lingua dos estudantes de hoje, pois, geralmente, os alunos estdo
conectados a internet e utilizando seus dispositivos digitais. Através desses meios, os professores
pedem que os alunos facam pesquisas, assistam a videos e interajam entre si; (2) a inversdo ajuda os
alunos ocupados, ou seja, o aluno pode, por exemplo, assistir a um video para a préxima aula a
qualquer momento de seu dia; (3) a inversdo cria condi¢des para que os alunos pausem e rebobinem
o professor, o que facilita a tomada de notas, ou podem ainda repetir o video ou um trecho dele
quantas vezes desejar; (4) a inversdo intensifica a intera¢do aluno-professor, j& que, em sala de aula,
o professor passa menos tempo expondo conteldos, o que favorece um contato mais préximo e
personalizado com os alunos; (5) pelo mesmo motivo, a inversdo possibilita que os professores
conhecam melhor seus alunos, podendo sugerir atividades especificas para suas necessidades e
interesses, personalizando a aprendizagem; e (6) a inversdo aumenta a intera¢do aluno-aluno, pois
hd mais tempo em sala de aula para trabalhos em grupo.

A maior parte dos trabalhos sobre a sala de aula invertida foi produzida na América do
Norte e se ocupa das dreas cientificas e engenharias (Valério; Beleti, 2019). No Brasil, essas pesquisas
ainda sdo incipientes, principalmente no dominio do ensino de linguas estrangeiras. Valério e Beleti
(2019), na pesquisa Caracterizacdo da produ¢cdo académica brasileira sobre a sala de aula invertida
listam todos os registros da expressdo sala de aula invertida nos fitulos de trabalhos académicos
produzidos entre 2008 e outubro de 2018. No periodo de dez anos, foram encontradas 119
producdes cadastradas nas plataformas Google Académico e catdlogo de teses e dissertagdes da
CAPES. Dentre as 119, apenas 11 foram realizadas na drea de Letras e Idiomas (Portugués, Inglés e
Literatura).

Percebe-se, portanto, que até o ano de 2018 as pesquisas sobre o uso da sala de aula
invertida no ensino de linguas estrangeiras sdo escassas e se restringem a lingua inglesa. Depois desta
data, na mesma plataforma, encontramos diversas pesquisas na drea, entretanto, nenhuma tem como
objeto de estudo o ensino de francés como lingua estrangeira (FLE), portanto, o objetivo deste artigo
é relatar uma experiéncia de uso da sala de aula invertida (SAI) no ensino de FLE, com foco na
percepg¢do dos alunos, com estudantes em aquisicdio do nivel A1 do Quadro Comum Europeu de
Referéncia para as Linguas (QCERL). Durante os dois semestres dos quais trata esta pesquisq,
gravamos videos, que foram disponibilizados no Youtube e atividades que foram propostas para
cada um dos tépicos gramaticais contidos no livro utilizado em nossas aulas (Edito A1). Um exemplo
da sequéncia de atividades estd disponivel no ANEXO A.

No tépico seguinte, apresentaremos algumas das pesquisas desenvolvidas no Brasil sobre o

tema, no periodo de 2018 a 2023.

234 I1SSN 2526-4478 © 06
Revista CBTeclE, S&o Paulo, SP, vol. 8, n. 1 jun/2024 BY _NC
Disponivel em: https://revista.cbtecle.com.br/



Revista Coleténea
‘ Brasileira sobre e @S
Bah Souza

e N
Tecnologias e Slj
eC Linguagens na R R GOVERNO DO ESTADO
Educagéo DE SAO PAULO

O uso da sala de aula invertida no ensino de linguas estrangeiras

Pesquisando a expressdo “sala de aula invertida” na mesma ferramenta, Google Académico,
de 2018 a 2023 (consulta no més de abril), encontramos 643 artigos. Dentre os artigos encontrados,
destacamos quatro de cunho apenas tedrico sobre a metodologia, textos ensinando a fazer uso da
metodologia. O primeiro é Sala de aula invertida: um ensaio tedrico, que tem por objetivo fazer um
apanhado histérico do ensino tradicional até o advento do uso das metodologias ativas, enfatizando
a SAl. O segundo texto é uma dissertacdo intitulada Comparagéo do efeito do método de sala de aula
invertida em relacdo & aula expositiva tradicional, que tem por objetivo testar, através da comparagdo,
a metodologia SAl com as aulas expositivas. O terceiro texto é o artigo intitulado A confribui¢cdo da
sala de aula invertida e os impactos na educagdo e na sociedade, que visa analisar como ocorre o
processo de ensino aprendizagem por meio da sala de aula invertida. Finalmente, o quarto artigo,
cujo titulo é Sala de aula invertida: recomendagdes e tecnologias digitais para sua implementagcdo na
educagdo, tem como objetivo descrever o modelo da SAl e elencar tecnologias e aplicativos que
podem ser combinados ao uso da SAl, para dinamizar aulas.

Além dos textos que ddo & SAl um olhar mais teérico, inimeros artigos tratam do uso da
metodologia no ensino-aprendizado de uma disciplina especifica, como a alfabetizagdo, a quimica,
a fisica, a matemdtica, o xadrez, a biologia, a bioquimica, a programacdo, a educagdo fisica, a
histéria, a literatura, a geografia, as artes, a ecologia, a robédtica, além de disciplinas nas dreas da
saude, do servigco social, do direito, da engenharia, da administra¢do, da arquitetura, das ciéncias
contdbeis, da pedagogia e formagdo de professores, da informdtica, da tecnologia, da gestéo, da
moda, do teatro, da musica, da veterindria e da enologia.

J& quando mudamos a expressdo de pesquisa para “sala de aula invertida lingua + nome da

lingua estrangeira”, obtivemos o seguinte resultado:

Quadro 1: quantidade de pesquisas em LE e SAl no Google Académico, de 2018 a 2023, por lingua.

Nome da lingua pesquisada Quantidade de artigos encontrados
Lingua inglesa

Lingua espanhola
Lingua alema

Lingua italiana

Lingua francesa

O|—=(N|Ww|o

Fonte: elaborado pela autora.
Partindo das pesquisas encontradas através dessa busca, destacamos quatro que julgamos

representar bem o uso da sala de aula invertida. Apresentaremos um exemplo para cada uma das
linguas mencionadas. Pletsch (2018), no dmbito de sua dissertagdo, faz um estudo de caso, no qual
elabora um curso piloto digital para o ensino de lingua inglesa na modalidade hibrida, na perspectiva
da sala de aula invertida. O curso é aplicado e avaliado através de questiondrios diagnésticos. O

autor considera que o curso foi proveitoso quanto a trazer os alunos para o centro da construgdo do
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conhecimento, fato proporcionado pelo uso da SAl. Entretanto, ele destaca que em uma préxima
edicdo do curso é necessdrio averiguar a grande evasdo dos estudantes, visto que na primeira edi¢do
de quatorze inscritos apenas cinco concluiram.

Silva (2022) realiza uma pesquisa ac¢do propondo sequéncias didaticas. Utilizando a
metodologia SAl através de videoaulas disponibilizadas no site Inferactivo ELE, o foco da pesquisa
desenvolvida no dmbito do mestrado é o ensino de lingua espanhola em formato remoto sincrono,
com énfase na expressdo oral. A pesquisadora conclui que a SAI constitui uma possibilidade vidvel
para o ensino de lingua espanhola, entretanto a metodologia deve ser aplicada com cautela. A autora
relata que diversas limitagdes surgiram no desenvolver das aulas, sendo a mais importante delas o
fato de que muitos estudantes ndo fazem o estudo prévio do material, o que constitui agdo
imprescindivel para o bom desenvolvimento de uma aula baseada na metodologia SAl.

Marques (2022) relata uma pesquisa-acdo desenvolvida no periodo da pandemia de Covid-
19. A autora descreve o modelo de aulas que precisou adotar no periodo e a recepgdo por parte
dos alunos, em uma disciplina de ensino de lingua alemd. Para organizar suas aulas, visando deixar
mais tempo de aula sincrona para a pratica oral da lingua, a professora utilizou a metodologia SAl.
Ela solicitava aos alunos um contato prévio com os conteudos a serem abordados nas aulas sincronas.
A professora-pesquisadora conclui que, com a necessidade de buscar alternativas de desenvolver o
aprendizado dos estudantes, houve grande aprendizado de sua parte sobre o uso de metodologias
ativas. Avalia também que, por um lado, os estudantes ndo se mostraram estimulados a participar
das aulas sincronas, mas por outro lado, avaliaram de maneira positiva o uso da metodologia SAl
durante a disciplina.

Borraz et al. (2021) descrevem o desenvolvimento de aulas online sincronas de lingua italiana.
Para tal, foram disponibilizados, na plataforma Moodle, materiais prévios sobre os assuntos a serem
estudados no momento da aula. Nas aulas sincronas o objetivo maior era promover a interagdo entre
os estudantes. Para isso, foram desenvolvidas diversas atividades interativas e ludicas através de
recursos como o site Wordwall, quizzes interativos feitos através de slides, Google formuldrios, Quizlet,
perguntas no chat da sala no Zoom, pelo Google apresentacdes etc. Os autores consideram que o
uso da SAl contribuiu positivamente para que as aulas fossem mais interativas e din@micas, pois o fato
de os estudantes chegarem & aula sabendo o conteddo facilitava a interagéo.

De acordo com os dados mostrados, as pesquisas desenvolvidas contemplando o ensino de
linguas estrangeiras e o uso da SAl se concentram na lingua inglesa. Verificou-se também que ndo
foram encontradas pesquisas na drea da lingua francesa. Portanto, acreditamos que este relato de
experiéncia serd de importante contribuicdo para o ensino-aprendizagem de FLE com o uso da SAl.

Na sessdo a seguir, serd feito o relato de experiéncia com o uso da SAl no dmbito de aulas de Lingua
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Francesa, realizadas nos periodos 2022.2 e 2023.1, na Casa de Cultura Francesa da Universidade

Federal do Cearé.

RELATO DE EXPERIENCIA

Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa e quantitativa, apresentando as opinides dos
estudantes quanto ao uso da metodologia e quanto aos nimeros obtidos a partir de respostas a um
questiondrio. A pesquisa revela o ponto de vista dos discente em relagdo ao desenvolvimento do
semestre. Nossa proposta de inversdo de sala de aula foi feita em cinco passos e tem como suporte
principal videos gravados e disponibilizados no Youtube!. Depois de disponibilizados no Youtube, os
videos foram organizados em aulas, na plataforma Google Classroom, onde também foram
disponibilizadas atividades pés-video, para que os alunos pudessem verificar a compreenséo do
conteudo visto no video. Em sala de aula, no primeiro momento, os alunos fizeram uma atividade
rapida avaliativa sobre o assunto do video. Essa atividade era entregue e corrigida pela docente. O
objetivo era verificar até que ponto os alunos compreenderam o que assistiram no video. O segundo
momento consistia em tirar dividas dos estudantes sobre o assunto estudado. Em seguida, foram feitas
atividades formais, exercicios propostos pelo livro e, ocasionalmente, exercicios extras propostos pela
docente. Esse também era um momento de sanar dividas. Na ultima etapa, os estudantes fizeram
atividades l0dicas ou interativas, privilegiando o trabalho em dupla ou em pequenos grupos. Abaixo,

quadro sintetizando as etapas das atividades:

Quadro 2: passo a passo do desenvolvimento da Sala de aula invertida.

Passo 1 Video no Youtube (em casa)
Passo 2 Atividade pés-video (em casa)
Passo 3 Atividade rdpida avaliativa (em sala)
Passo 4 Exercicios formais (em sala)
Passo 5 Atividade lidica/interativa (em sala)

Fonte: elaborado pela autora.
Na segunda etapa da pesquisa, com o objetivo de sondar a percepgdo dos alunos em relagdo

as atividades realizadas e & metodologia SAl, foi aplicado um questiondrio. O questiondrio é
composto por duas partes: a primeira traz quatro perguntas relativas ao fato de os alunos terem
assistido aos videos e as vantagens e desvantagens da metodologia, de acordo com suas percepgdes.
A segunda parte do questiondrio traz seis questionamentos relacionados as etapas da SAl. Os alunos
foram solicitados a responder sobre o quanto eles acharam importante, durante o semestre, poder

realizar essas etapas.

1 Todos os videos podem ser encontrados no seguinte endereco eletrdnico:
https: //www.youtube.com/channel /UCy 10xsPKgbépnL4 BbLuMbSQ
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Os videos e as atividades poés videos

Os videos foram gravados e disponibilizados no Youtube. Eles foram feitos a partir de
powerpoint preparados pela docente, tendo como base os tépicos de gramética do livro Edito AT,
que é utilizado na Casa de Cultura Francesa da Universidade Federal do Ceard, onde a professora-
pesquisadora leciona. Para cada assunto visto em video, foi disponibilizada uma atividade online.
Essas atividades consistem em jogos, quizzes, questdes de multipla escolha etc., nos sites Wordwall,
Kahoot, Google apresentag¢des, Google formuldrios, Classroom etc. Uma ficha-exemplo de como os
videos e as atividades foram feitas estd disponivel no Anexo A. Disponibilizar previamente os videos
dos conteldos gramaticais para os alunos teve a intengdo de proporcionar mais tempo livre em sala

de aula, para fazer atividades e priorizar a interagdo entre a docente e os alunos e entre os alunos.

O ponto de vista dos estudantes

Ao final de cada semestre, foi aplicado um questiondrio (Anexo B) para os alunos, que
responderam perguntas referentes a suas percep¢des da aplicagdo da metodologia Sala de Aula
Invertida. No semestre 2022.2, a metodologia foi utilizada em duas turmas de nivel A1S1. No inicio
do semestre, uma contava 25 e a outra 21 alunos. Ao fim do semestre, ambas contavam 16 alunos
cada. J& no semestre 2023.1, a metodologia foi utilizada em duas turmas de nivel A1S2. No inicio
do semestre, uma contava 26 e a outra 23 alunos. Ao fim do semestre, a primeira contava 16 alunos
e a segunda, 14 alunos. E importante esclarecer que os alunos das turmas do semestre A1S2, em
2023.1, ndo eram, necessariamente, os mesmos que estavam na turma de A1S1, em 2022.2.

De um total de 62 alunos que concluiram o semestre, 56 alunos responderam ao questiondrio.
O perfil desses alunos era, majoritariamente, de pessoas adultas, normalmente tendo entre dezoito e
quarenta, cinquenta anos. Elas tinham obijetivos diversos para aprender a lingua francesa, como por
motivos de trabalho, de intercémbio, de viagens, desejo de conhecer a cultura francesa e francéfona,

dentre outros.

A visualizagéo dos videos
A primeira pergunta da primeira parte do questiondrio é sobre a quantidade de videos que
os alunos assistiram durante o semestre decorrido. Para tal questionamento obtivemos os seguintes

resultados apresentados abaixo:

Quadro 3: quantidade de videos assistidos

RESPOSTA QUANTIDADE
Todos 10
Quase todos 26
Metade 18
Quase nenhum 2
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‘ Nenhum ‘ 0 ‘

Fonte: elaborado pela autora.
Verifica-se, portanto, que a maioria dos alunos, pouco menos de metade, 26, declarou ter

assistido a quase todos os videos, seguidos em quantidade dos que declararam ter assistido metade
dos videos, 18. A quantidade dos alunos que assistiram a todos os videos é relativamente baixa,
apenas 10. Apenas dois alunos declararam ter assistido a quase nenhum dos videos e nenhum aluno
declarou ndo ter assistido a pelo menos uma vez aos videos.

A segunda pergunta foi um questionamento aberto e indagava sobre a razéo de o aluno ter
assistido a quantidade de videos apontada por ele no item anterior. Os alunos que marcaram a
op¢do “quase todos”, deram as seguintes justificativas: a importéncia de ter contato com o assunto
antes de ir a aula (8 respostas), a falta de tempo por causa do trabalho ou outros estudos (14
respostas), ndo ter se lembrado de assistir os videos (2 respostas), por ter consciéncia que o método
abordado se mostrou eficiente para o aprendizado (2 respostas).

Os alunos que marcaram a op¢do “metade”, responderam apresentando as seguintes
justificativas: os videos eram uma forma de entender e revisar os contetdos (2 respostas), no inicio do
semestre era possivel assistir, mas no final ndo era, por falta de tempo (6 respostas), pouca
disponibilidade de tempo por causa do trabalho ou outros estudos (6 respostas), necessidade de
reduzir atividades para cuidar da saidde (2 respostas), ter preferéncia pela explicagdo “na aula
convencional” (2 respostas).

Os alunos que marcaram a op¢do “todos”, responderam declarando as seguintes justificativas:
acreditar que os videos preparam para a aula (4 respostas), por ndo ter tempo para estudar e
acreditar que os videos ajudavam a ndo chegar na aula “perdidos” (2 respostas), por julgar a
explicagéio do video mais compreensivel que a do livro (2 respostas), julgar que os videos s&o
importantes para a compreensdo do conteddo (2 respostas).

Os alunos que marcaram a opg¢do “quase nenhum”, justificaram as respostas dizendo que ndo
tiveram tempo para se dedicar suficientemente ao curso e acabavam por se esquecer de assistir aos
videos (2 respostas).

Pelos dados apresentado, percebe-se que os alunos que assistiram a metade ou mais dos
videos, o fizeram principalmente para ter contato com o conteddo antes da aula em sala e os que
assistiram a quase todos ou menos, geralmente foi por falta de tempo para fazé-lo. O resumo das

informagdes apresentadas acima é mostrado no quadro que segue.

Quadro 4: razdes de o aluno ter assistido ou ndo aos videos

RESPOSTA QUANTIDADE
Importéncia de ter contato com o assunto. 14
Falta de tempo. 24
Esquecimento. 2
Uso dos videos como forma de revisar o contetdo. 2
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Explicagdo do video mais compreensivel que a do livro. 2
Preferéncia pela explicagéo “na aula convencional”. 2
Fonte: elaborado pela autora.

As vantagens

A terceira pergunta da primeira parte do questiondrio indagou sobre as vantagens do uso da
metodologia SAl durante o semestre. A maioria das respostas apresentadas como vantagem foi, em
razdo de poder visualizar os videos e ver o conteldo em sala, ter a possibilidade de refor¢ar os
conteldos e, em sala de aulg, tirar dividas previamente elaboradas (18 respostas). A segunda
vantagem mais mencionada foi, como puderam ver a matéria antes através dos videos, houve mais
tempo em sala de aula, para conversacdo, praticar a lingua e diversificar atividades (16 respostas).
Os alunos destacaram também que assistindo aos videos anteriormente, era possivel acompanhar
melhor as aulas (14 respostas), que o fato do video ficar gravado e disponivel, foi possivel resgatar
os conteUdos caso faltassem as aulas (10 respostas). Alguns alunos ressaltaram os fatos de poderem
assistir aos videos nos momentos livres ou de suas preferéncias (8 respostas), de poderem assistir &
explicagbio vdrias vezes (4 respostas) e de poderem pausar os videos para fazer anotagbes (2
respostas). Houve um aluno que considerou o uso da metodologia sem vantagens, pois ndo é
importante ver o conteldo antes na sala de aula convencional (1 resposta). Abaixo, vemos o quadro

que resume os dados sobre as vantagens da metodologia SAI de acordo com os estudantes:

Quadro 5: vantagens da metodologia SAl.

Reforcar contetdos/Tirar dividas 18
Mais tempo em sala de aula 16
Acompanhar melhor as aulas 14

Resgatar conteidos 10

Assistir aos videos quando quiser 8

Poder repetir os videos 4
Poder pausar os videos 2

Fonte: elaborado pela autora.
Partindo das respostas obtidas, verifica-se que, para os alunos, as principais vantagens em

assistir aos videos antes das aulas sdo poder ter mais contato com o conteldo estudado e poder
refor¢cda-lo, 18, ter mais tempo livre em sala de aula para interacdo, 16, e acompanhar as aulas de

forma mais eficaz, 14.

As desvantagens e as dificuldades

A Cltima pergunta da primeira parte do questiondrio interrogou sobre quais as desvantagens
o aluno considerou ter o uso da metodologia SAl durante o semestre. A maioria dos alunos (22
respostas) respondeu que a principal desvantagem é quando néo tém tempo de ver o video antes da
aula, ficam ou podem ficar perdidos com o conteddo, seguidos pelos alunos que n&o viram
desvantagem na metodologia (12 respostas). As outras desvantagens apresentadas foram: o

estudante ndo ter o nivel que o permita fixar o conteddo trabalhado (2 respostas), quando muitos
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alunos ndo assistem ao video de uma aula, a professora precisou repetir o conteddo e quem assistiu

acaba tendo que ver o assunto novamente (2 respostas), ndo compreender a explicagdo dada no
video e preferir a explicagdo em sala de aula com a professora (2 respostas), os videos poderiam
ser mais ludicos e mais adaptados para alunos com dificuldades (2 respostas), ndo ha desvantagens,
mas a dificuldade é acompanhar tudo devido a grande quantidade de atividades do cotidiano (2
respostas), a metodologia é mais cansativa e menos divertida (2 respostas), se torna dificil pois o
francés é dificil e os alunos estdo no nivel bdsico (2 respostas), algumas vezes receber o video com
pouca antecedéncia em relagdo & aula (2 respostas), os videos poderia ter sido mais longos e com
mais exemplos (2 respostas), dependendo do assunto, foi necessdrio mais esforco o que acabou
tomando mais tempo (2 respostas), ndo hd desvantagens para os alunos mas talvez haja para o
professor que terd maior tempo dedicado na elabora¢do do conteldo (2 respostas). Abaixo, vemos
o quadro que resume os dados sobre as desvantagens da metodologia SAl de acordo com os

estudantes:

Quadro 6: desvantagens da metodologia SAl.
Falta de tempo 22
N&o hé desvantagem
Falta de nivel
Repeticdio do contetdo
Falta de compreensdo do conteddo
Falta de ludicidade e adaptacdo
Cansativo e pouco divertido
Dificuldade com a lingua estrangeira
Pouca antecedéncia
Exigéncia de mais esforco do aluno
Fonte: elaborado pela autora.
Pelos dados apresentados, constata-se que, os estudantes, 22, consideram a maior

NN N[NNI G

desvantagem em ter que assistir a videos antes das aulas para acompanhd-las é ndo disporem de
tempo para fazé-lo, o que pode ser prejudicial se ndo houver um reforco em sala de aula, jd que os
alunos ficaréo perdidos em relagdo ao conteldo. A segunda maior parte dos alunos, 12, considerou
que ndo hd desvantagem no uso da metodologia SAl.

Na segunda parte do questiondrio, o aluno foi indagado sobre o qudo vantajoso ele
considerou, durante o semestre, poder: 1. ver o conteldo da aula de gramdtica previamente, 2.
repetir o video quantas vezes quisesse ou fossem necessdrias, 3. parar o video para fazer anotagdes,
4. apds assistir ao video, fazer uma atividade para autoavalia¢do e 5. em sala de aula, fazer
atividades de aprofundamento sobre o assunto, podendo contar com auxilio da professoral. Para
cada item, o aluno podia escolher entre as op¢des: muito vantajoso, vantajoso, moderado, pouco

vantajoso e ndo foi vantajoso. Abaixo seguem os quadros quantitativos relativos as respostas dos

1 As questdes disponibilizadas no questiondrio foram adaptadas das quinze “razdes pelas quais vocé deve
pensar em inverter sua sala de aula” (BERGMANN; SAMS, 2012, p. 18 — 30).
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previamente, femos os seguintes nimeros:

Quadro 7: respostas & questéio 1.

J& em relagéo & questdo 2: repetir o video quantas vezes quisesse ou fossem necessdrias,

temos os seguintes dados:

Para a questdo 3: parar o video para fazer anotagdes, as informagdes sdo as mostradas no

quadro abaixo:

No que se refere aos dados relacionados & questdo 4: apds assistir ao video, fazer uma

AFIRMACAO 1 QUANTIDADE
Muito vantajoso 36
Vantajoso 12
Moderado 6
Pouco vantajoso 2
Né&o foi vantajoso 0

Fonte: elaborado pela autora

Quadro 8: respostas a questdio 2.

AFIRMAGAO 2 QUANTIDADE
Muito vantajoso 38
Vantajoso 14
Moderado 4
Pouco vantajoso 0
Ndo foi vantajoso 0

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 9: respostas & questdo 3.

AFIRMAGAO 3 QUANTIDADE
Muito vantajoso 40
Vantajoso 10
Moderado 4
Pouco vantajoso 0
Néo foi vantajoso 2

Fonte: elaborado pela autora.

atividade para auvtoavaliagdo, obtivemos os dados mostrados abaixo:

Finalmente, sobre a questdo 5: em sala de aula, fazer atividades de aprofundamento sobre

o assunto, podendo contar com auxilio da professora, os nimeros obtidos através do questiondrio sdo

os seguintes:

Quadro 10: respostas a questéio 4.

AFIRMAGAO 4 QUANTIDADE
Muito vantajoso 32
Vantajoso 16
Moderado 6
Pouco vantajoso 0
Ndo foi vantajoso 2

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 11: respostas & questéo 5.
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AFIRMAGAO 5 QUANTIDADE
Muito vantajoso
Vantajoso
Moderado
Pouco vantajoso
Né&o foi vantajoso

Fonte: elaborado pela autora.
Partindo dos dados apresentados acima, pode-se depreender que os alunos consideraram
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majoritariamente os cinco beneficios apresentados para o uso da metodologia SAI muito vantajosos.

CONSIDERACOES FINAIS

A metodologia ativa sala de aula invertida (SAI) emerge como uma ferramenta utilizada para
proporcionar mais contato dos alunos com o assunto estudado, assim como mais tempo em sala de
aula, favorecendo a interagdo e a proximidade entre os estudantes e entre o professor e os
estudantes. E inegével que, apesar das indmeras vantagens reconhecidas pelos estudantes, hé
desafios a serem superados, sobretudo a falta de tempo dos aprendizes. Estes, muitas vezes, em
razdo das miltiplas tarefas assumidas no quotidiano, dispdem apenas do tempo de aula para se
dedicar ao estudo da lingua estrangeira, e, quando os alunos ndo podem assistir aos videos
instrucionais antecipadamente, o éxito da SAl fica comprometido.

Em um contexto ideal, para que a metodologia funcionasse perfeitamente, todos os estudantes
do grupo envolvido chegariam & sala de aula tendo assistido aos videos pelo menos uma vez. Como
muitas vezes isso ndo é possivel, acreditamos que sala de aula invertida é uma ferramenta muito
eficaz, sim, mas quando combinada a outras praticas, que se ajustem ds necessidades dos estudantes
e darealidade especifica de cada grupo. Os videos podem ser usados pelos alunos tanto para contato
prévio com os conteddos, quanto como uma ferramenta de revisdo do que foi visto em sala de aula.
O contetdo seria visto em sala de aula e os videos seriam usados como um complemento ou auxilio
ao momento de sala de aula.

As pesquisas relativas a SAl ainda sdo em ndmeros limitados, especialmente quando se trata
do ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, notadamente a lingua francesa. As discussdes
sobre a aplicagdo da metodologia sdo muito importantes, mas percebemos que hd uma necessidade
de elaborarmos estratégias de como engajar os alunos nas atividades propostas, refletirmos sobre
quais solu¢des sdio possiveis para suplantar as dificuldades que vdo aparecendo no decorrer do
desenvolvimento de aulas utilizando a metodologia SAl.

E importante que, cada vez mais, professores de linguas estrangeiras, sobretudo os de lingua
francesa, compartilhem suas experiéncias, dividas, acertos, erros, para que possamos aprender,

comparar e utilizar o que os outros estdo praticando.
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ANEXO A — FICHA-EXEMPLO DOS VIDEOS COM DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES
1. Video e atividades relacionadas ao assunto gramatical estudado disponibilizados na sala

virtual na plataforma Google Classroom:

Unité 7 - Vidéo 1 - Les pronoms COD :

@ Unité 7 - Les pronoms COD tem postado: 21 de mar

Aprés regarder la vidéo ... tem postado: 14 de mar

@ Les BD francophones E] 2 Ultima edig&o: 30 de mar

@ A partir de I'image, raconter une histoir... E 1 tem postado: 25 de mar

2. Video tendo como base o assunto gramatical estudado, disponibilizado na plataforma

Youtube:
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> les pronoms COD

> M © T
EDITO A1 UNITE 7 Les pronoms COD

@ Adsians Colares UFC

150 visalzacties hd 2 meses
Mostrar mats

https:/ /youtu.be /HLZe 2tMU8FO
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3. Ponto de gramdtica no livro diddtico, que dd& origem & explicagdo no video:

AT

7 cahie,\
| unite7 )
PR )
\\,')(YV'J\‘.,/

SalIAbZ

> les pronoms COD

Observez les phrases. Les pronoms soulignés remplacent quels mots ?
a | On a loué un appartement avec Céline. Je I'adore |
b | Tu vas aussi aimer la salle de bains. On va la
peindre en bleu et jaune ! N

¢ | Les lits ne sont pas trés confortables. Je vais
les changer.

d Bon, cet appartement, tu viens le visiter ?

M FONCTIONNEMENT

Les pronoms COD

2 Complétez le tableau.

rf Singulier | Pluriel

| Masculin
| Féminin

| Devant une voyelle ou un h muet | .. ‘

Fonte: EDITO A1. Méthode de frangais. Didier, 2016. Pégina 105.

4. Atividade proposta para ser realizada apés a visualiza¢do do video:

Les pronoms COD

acolaresadriana@gmall.com Atimar cants &

Fonte: elaboragdo autoral.

https:/ /forms.gle / WQYw8xUYwddVwJY17
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A152 — ATIVIDADES RAPIDAS AVALIATIVAS (POS VIDEO EM SALA DE AULA)
UNITE 7 = VIDEO 1 - Les pronoms COD

SCORE: /10

Détachez le COD dans la phrase

Quel pronom | Reécrivez la phrase avec le pronom COD
cab le

remplace ?

Jean et Luc achétent cette maison au
hord de la mer.

M. Dupont gare la voiture dans son
garage.

La mére aime son enfant a folie.

Tu connais ce professeur ?

Elle pose ses livres sur la table.

Fonte: elaboragdo autoral.

6. Exercicios de aprofundamento, no livro diddtico, feitos em sala de aula:

B ENTRAINEMENT
3 Que désignent le, Ia, I, les ? Associez. 4 Complétez avec le, Ia, I’ ou les
a \Ils la vislute’nz. 1 | votre nom a | Je cherche mes clés. Vous ..... voyez ?
b | Vous | e;rlvez treés souvent. 2 | I'ascenseur b | L'appartement est grand. Je vais ... visiter
; JTI les vois tous les jours. 3 | la maison ¢ | Voici le numéro du propriétaire. Tu ..... appelles ?
Elle le 'prgr)d le matin. 4 | le lave-vaisselle dlJe.... aime bien, ce sont des voisins agréables.
e | Nous |'utilisons. 5 | les voisins e | La salle de bain est bleue. Tu veux ..... voir ?

Fonte: EDITO A1. Méthode de frangais. Didier, 2016. Pégina 105.
6. Atividade lbdica de associagéio na plataforma WordWall:

0:07 4

GASTON LAGAFFE - Jeune employ de bureau
il est paresseux. duite le raval. dépasse

les delais  Au lieu de faire son travail,

il préfére les loisirs ou les siestes et les fini
par stresser lors que les dél. hent
LES SCHTROUMPFS - Des.
bleus vivant dans des maisons en forme
de champignon. lis vivent dans une forét
enchantee et tentent de combatire |2

]
—
]
]

BECASSINE - Femme de ménage el nounou
au début du Xe sidcle en Bretagne,
Elle st 13 fille de province typique
U par les personnes vivant & Paris.
BouLE racomteta
et son chat Azradl,
Viou
tgztions.

YA DE YOPOUGON - L'nistoire se passe
a Abidjan, en Cote dvoire, On y touve les
aventures de trois jounes femmes de dix-neuf
ans:Aj{a, i veur &tre médecin, et ses deux
‘amies Atjoua et Bintou, qui veuient se marier.

SPIROU ET FANTASIO -
intrépides explorent la

LES AVENTURES DE TINTIN - La 80 ral
leur &cureul g campa;

aventures dun
iz veyagent e fnonce &n

STERIX - Lz bande dessine relate
Ihistaire dun petitvillage nommé Gaule.
Les villageois tentent d éviter [occupation
romaine grace & une potion magique.

E & 3
Les BD francophones

por Adrianacolares
Fonte: elaboragéio autoral.

https://wordwall.net/pt/resource /52731333

7. Atividade interativa oral /escrita em sala de aula:
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@ A partir de l'image, raconter une histoire ou créer
un dialogue. Utilisez les COD!

Adriana A. Colares + 25 de mar.

e

g A
; L;'" '1 Aya de Yopougon.jpeg
‘ Imagem

o -
22 1comentério para a turma

28 de mar.

- - Quest-ce que tu manges, Hervé ?
Je mange du poulet. C'est délicieux! Vous le mange?
Non. Je n'aime pas le poulet.

Fonte: elaboragdo autoral.

8. Imagem mostrada aos alunos para realizarem a atividade interativa:

ANEXO B — QUESTIONARIO

QUESTIONARIO

Querida aluna, querido aluno,

Pensando nas atividades que desenvolvemos durante o semestre, especialmente nos videos
sobre os conteldos de gramdtica, responda, com as respostas que mais se aproximem a realidade, as
perguntas a seguir.

Agradeco desde j& por sua valiosa contribuigdo!

PARTE 1 — Responda das perguntas.

1. Durante o semestre, vocé considera que assistiu a os videos.

o todos

o quase todos
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O metade
O quase nenhum

O nenhum

2. Por qual razdo vocé assistiu a essa quantidade de videos?

3. Baseando-se em sua experiéncia durante o semestre 2023.1, quais vantagens vocé considera

ter a metodologia Sala de Aula Invertida?

4. Baseando-se em sua experiéncia durante o semestre 2023.1, quais vantagens vocé considera

ter a metodologia Sala de Aula Invertida?

PARTE 2 — Marque apenas a resposta que mais reflete sua opinido.

O quanto vocé considerou vantajoso/importante, durante o semestre, poder:

Muito
vantajoso

Vantajoso

Moderado

Pouco
vantajoso

Néo foi
vantajoso

1. ver o conteldo da aula de gramética
previamente.

2. repetir o video quantas vezes quisesse ou fossem
necessdrias.

3. parar o video para fazer anotagdes.

4. apds assistir ao video, fazer uma atividade para
autoavaliagdo.

5. Em sala de aula, fazer atividades de
aprofundamento sobre o assunto, podendo contar
com o auxilio da professora.

OUTROS COMENTARIOS /SUGESTOES
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NEM DE HUMANAS, NEM DE EXATAS: USANDO POESIA PARA CONECTAR A LINGUA
INGLESA E A MATEMATICA

NOT INTO HUMANITIES, NOR INTO NUMBERS: USING POETRY TO CONNECT ENGLISH TO MATH

Victor CARREAO
vearreao@yahoo.com.br
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, Brasil

Resumo: Este relato de experiéncia apresenta um projeto interdisciplinar realizado em uma escola
bilingue. Seu desenvolvimento foi feito em conjunto pelas disciplinas de lingua inglesa e de
matemdtica, ambas ministradas em inglés, com os alunos do oitavo e nono ano do Ensino Fundamental
ll. O objetivo deste projeto foi trabalhar a diferenciagéio em sala de aula para duas habilidades
escolares: (i) a pronincia em lingua inglesa, com atengbio & tonicidade das palavras; e (ii) as
operacgdes matemdticas, com seus elementos representados na métrica de poemas em inglés. Como
contetdo comum aos dois planos de ensino, a métrica de diferentes poemas em inglés foi explorada.
Quando os alunos os estdo lendo/escrevendo, eles t&m a oportunidade de reconhecer sons individuais
e a tonicidade das palavras — elementos cruciais para garantir a inteligibilidade na pronincia
(Derwing & Munro, 2015). A métrica (padrdes sildbicos) dos poemas pode ser explorada em
equagdes matemdticas. As atividades do projeto também se mostraram boas praticas de
diferenciacéo em sala de aula. E possivel utilizar a poesia como um recurso para que alunos com mais
facilidade com o inglés possam estudar matemdatica por outra perspectiva. Aqueles alunos com maior
facilidade na resolugdo de equagdes puderam estudar poesia por outra abordagem.

Palavras-chave: Inglés; Ensino Bilingue; Matemdtica; Pronuncia.

Abstract: This experience report presents an interdisciplinary project carried out in a bilingual school. It
was developed jointly by the English language and mathematics subjects, both taught in English, with
students in the eighth and ninth year of Middle School. The objective of this project was to work on
differentiation in the classroom for two school skills: (i) pronunciation in English, paying attention to the
stress of words; and (ii) mathematical operations, with their elements represented in the metrics of poems
in English. As content common to both teaching plans, the metrics of different poems in English were
explored. When students are reading/writing them, they have the opportunity to recognize individual
sounds and the stress of words — crucial elements to ensure intelligibility in pronunciation (DERWING &
MUNRO, 2015). The meter (syllabic patterns) of poems can be explored in mathematical equations. The
project activities also proved to be good differentiation practices in the classroom. It is possible to use
poetry as a resource so that students who are more comfortable with English can study mathematics from
another perspective. Those students with greater ease in solving equations were able to approach the
textual genre of poetry from another approach.

Keywords: English; Bilingual Education; Math; Pronunciation.
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INTRODUCAO
O documento da Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC) frisa em diferentes

pontos que o trabalho dentro de sala de aula deve levar em consideragdo o protagonismo do aluno.
Logo em suas primeiras pdginas, destaca-se a importéncia de se superar a “fragmentacdo
radicalmente disciplinar do conhecimento” (BRASIL, 2018, p. 15). Em outras palavras, o aluno deve
ser colocado no centro do processo de ensino-aprendizagem de forma que os diferentes componentes
curriculares conversem entre si e permitam aos estudantes serem, de fato, donos de seu aprendizado.

Essa é uma proposta que perpassa todas as disciplinas do curriculo, incluindo as linguas
estrangeiras. A realidade do ensino bdsico brasileiro atual apresenta um nimero cada vez maior de
escolas com programas bilingues. O nimero de instituicdes bilingues também cresceu nos 0ltimos anos
e a preocupagdo legal em relagdo ao estatuto que rege a organizacdo e funcionamento dessas
escolas culminou no parecer CNE/CEB n° 2/2020 (aprovado em 9 de julho de 2020), que discorre
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educagdo Plurilingue.

Com essa nova realidade escolar para algumas regides, é preciso pensar em como trazer
prdticas interdisciplinares para o ensino bilingue. A prépria BNCC traz o ensino de inglés sob uma

dtica social e politica, fazendo com que o inglés seja trabalhado em sala de aula como "lingua franca":

Nessa proposta, a lingua inglesa ndo é mais aquela do “estrangeiro”, oriundo de paises
hegemdnicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido, nem tampouco trata-se de uma
variante da lingua inglesa. Nessa perspectiva, sdo acolhidos e legitimados os usos que dela
fazem falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertérios linguisticos e culturais
(BRASIL, 2018, p. 241)

Como outras disciplinas (ou conteddos) em escolas bilingues também sdo ministradas em lingua
inglesa, é interessante trazer a proposta da lingua franca como aliada para essas outras aulas

ministradas em inglés. A BNCC coloca, por exemplo, que:

as prdticas leitoras em lingua inglesa compreendem possibilidades variadas de contextos de
uso das linguagens para pesquisa e ampliagéio de conhecimentos de temdticas significativas
para os estudantes, com trabalhos de natureza interdisciplinar ou fruicdo estética de géneros
como poemas, pecas de teatro etc. (BRASIL, 2018, p. 244)

Esse incentivo ao uso critico do inglés em projetos interdisciplinares fez com que uma proposta
de projeto entre a disciplina de lingua inglesa e a de matematica (também ministrada em inglés)
tomasse forma em uma escola bilingue no interior do estado de Sdo Paulo. A sequéncia pedagdgica
que aqui serd apresentada foi realizada com alunos do oitavo e nonos anos, buscando trabalhar a
literacia bilingue dos estudantes. E importante ressaltar que, embora a escola onde esse projeto foi
desenvolvido seja bilingue, é possivel realizar tal sequéncia pedagdégica em escolas de outra
natureza. Como mostraremos mais adiante, o trabalho com poemas faz com que alunos de diferentes
niveis de conhecimento em inglés, do mais bdsico ao mais avangado, possam se beneficiar deste

género textual.
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Para Morais (2013; 2014), a literacia compreende diferentes niveis do conjunto das
habilidades da leitura e da escrita. Mais especificamente, estd relacionada & identificagéio de
palavras, e suas ortografias, e & aplicacdo desse vocabuldrio aos textos dos processos linguisticos e
cognitivos de compreensdo. Para este projeto, centramos os objetivos de aprendizagem na habilidade
EFO4MAO3 da BNCC (BRASIL, 2018, p. 291): “resolver e elaborar problemas com nimeros naturais
envolvendo adicdo e subtragdo, utilizando estratégias diversas, como cdlculo, célculo mental e
algoritmos, além de fazer estimativas do resultado”. Este projeto também passa pelos seis niveis da
taxonomia de Bloom, com diferentes etapas contemplando os estdgios de lembrar, entender, aplicar,
analisar, avaliar e criar — como serd detalhado mais adiante. Destarte, passemos ao projeto em si e

as competéncias utilizadas nas auvlas de lingua inglesa a métrica de poemas.

A METRICA E OS POEMAS EM INGLES

Um dos contelGdos que podem ser explorados nas aulas de lingua inglesa sGo poemas de
diferentes formas. Em alguns deles, é preciso que cada linha dentro ou fora das estrofes rime. J& em
outros, o que importa é a métrica de cada uma delas, com um nimero especifico de silabas. O modelo
sildbico em inglés se pauta pela tonicidade das palavras e essa é uma caracteristica fundamental
para a boa pronincia e inteligibilidade do que é dito por um falante.

Para Derwing e Munro (2015, p. 5), inteligibilidade é “o grau de correspondéncia entre a
mensagem pretendida por um falante e a compreensdo do ouvinte”. Os dois lados de uma conversa
tém um papel a desempenhar na hora de entender o que estd sendo falado: de um lado, o locutor
deve garantir que sua comunicacdo seja clara; por outro, o ouvinte também deve ter os meios para
decodificar quaisquer sons que cheguem até eles. Derwing e Munro (2015, p. 5) definem a
compreensibilidade do ouvinte como “a facilidade ou dificuldade que um ouvinte experimenta ao
compreender um enunciado”. Ambas sdo caracteristicas importantes para garantir uma comunicagdo
bem-sucedida, como nos mostra Osborne (2008).

Essas mesmas caracteristicas também fazem parte dos critérios de avaliagdo de diferentes
exames de proficiéncia. Os critérios do TOEFL iBT (2019) para a nota 4 de pronincia destacam o
“fluxo geralmente bem ritmado (expressdo fluida)” de um falante. No mesmo sentido, o IELTS
Speaking (2019), para Pronunciation Band 8, mostra a importéncia do sotaque da L1 ter “efeito
minimo na inteligibilidade”. O exame CAE da Cambridge Assessment English (Assessing Speaking
Performance — Level C1, 2011, p. 2) também aponta para “frases e énfases de palavras” sendo
“colocadas com precisdo” e “sons individuais” sendo “articulados claramente” como exemplos de bom
dominio do inglés. Uma maneira produtiva de os professores explorarem esses tépicos em um contexto
comunicativo é explorar as estruturas das palavras, dividindo-as em partes menores sem negligenciar

o quadro maior do que estd sendo comunicado.
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Osborne (2008) ressalta que saber aplicar a tonicidade na hora de pronunciar as palavras é

fundamental para garantir a inteligibilidade. Por essa razéo, é importante treinar essa caracteristica
da oralidade nas aulas de inglés. Os poemas séo textos mais curtos se comparados a outros géneros
textuais, portanto até mesmo alunos com pouco contato com o idioma podem se beneficiar de sua
estrutura mais “simples” em termos de extensdo de frase e gramdtica.

A forma mais simples de identificar as silabas em inglés é lembrar que toda palavra tem, ao
menos, uma silaba. Para encontrd-las podemos: (i) identificar as vogais da palavra; (ii) considerar
duas ou mais vogais juntas como uma sé silaba; (iii) caso a palavra tenha mais de uma vogal e a
Ultima seja <e>, ndo a consideraremos como uma silaba; e (iv), caso a vogal <e> seja antecedida
de <I> (e.g. “table”), deveremos contar esse <e> como uma silaba também. A segéo a seguir ird
mostrar alguns dos passos do projeto e detalhard essa explicagdo sobre a contagem de silabas
através da visdo dos alunos.

A proposta de integragdo entre inglés e matematica foi fazer com que o padrdo da métrica
dos poemas de estilo Haikai fosse trabalhado junto com equagdes matemdticas. Haikais séio poemas
curtos, com trés linhas, e com o padrdo métrico de 5 silabas na primeira linha, 7 na segunda e, por
fim, 5 silabas na Oltima. Para criar poemas desse tipo, os alunos precisam conhecer diferentes
vocabuldrios e a estrutura sintdtica do inglés. Esses padrdes sildbicos podem mudar e seguir, por
exemplo, os resultados ou constituintes de equacdes matemdticas. E nesse ponto que os estudantes
podem “brincar” com as silabas e com os nimeros de forma a criar produtos que unam as duas
disciplinas. O uso da habilidade matematica PEMDAS (Parénteses, Expoentes, Multiplicagdo e Divisdo,
Adicéo e Subtracgdio) é um dos conhecimentos que foi trabalhado neste projeto. A seguir, mostraremos
com a Taxonomia de Bloom sustenta as etapas da sequéncia diddtica, e como isso permitiu aos alunos

aprenderem sobre poesia, inglés e matemdtica de diferentes perspectivas.

A taxonomia de Bloom e o ensino

Como colocado por Krathwohl (2002, p. 01, tradugéo nossa'), "a taxonomia de objetivos
educacionais é uma estrutura para classificar o que esperamos ou queremos que os alunos fagcam
como resultado da instrucdo”. Benjamin S. Bloom foi quem teve a iniciativa de reunir diversos
especialistas sobre avaliagdo para discutir os estdgios do aprendizado. Como resultado desses
debates, organizou o modelo que hoje conhecemos como Taxonomia de Bloom. Os niveis da
Taxonomia de Bloom, que passaram por diferentes atualizag¢des, buscam envolver o entendimento dos
alunos em relagdo a um tépico e ao uso desse conhecimento. Existe uma hierarquia dentro das

dimensdes dos processos cognitivos (ver Krathwohl, 2002) que nos mostra algumas habilidades, como

1 Do inglés: "The taxonomy of educational objectives is a framework for classifying statements of what we expect
or intend students to learn as a result of instruction".
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"lembrar" de um conteldo, sendo menos complexas que outras, como "aplicar" esse mesmo contelGdo.
Pensando nisso, as etapas a seguir mostram como tentamos tornar o projeto aqui descrito em uma
sequéncia diddtica mais profunda, iniciando com atividades menos complexas até chegarmos a fases
mais aplicadas. O diagrama abaixo resume um pouco das ideias da Taxonomia de Bloom — que ndo

serdo aprofundadas aqui:

Figura O1: a Taxonomia de Bloom e seus estégios

Taxonomia de Bloom

Combinar partes para formular um novo todo de
idéias, produtos, solugcdes ou pontos de vista

&) Julgar o valor de informacoes, acoes e ideias

™,
\'\,\ Segmentar informacdes em componentes menores

2

@ APLICAR Aplicar fatos, conceitos, regras, teorias e ideias

Entender o que os fatos/conceitos
significam e como se relacionam

(2) COMPREENDER

Reconhecer e rememorar
MEMORIZA) fatos/conceitos

N

rafael.mediu

moraes

(

Fonte: Moraes (2021)

Vejamos, a seguir, as etapas do projeto ainda de acordo com os niveis acima.

AS ETAPAS DO PROJETO

As primeiras atividades do projeto centraram-se nas habilidades de Lembrar e Entender. Os
alunos lembraram como a contagem de silabas funciona em inglés e criaram listas de palavras
conforme seu nimero de silabas. Ainda que esse passo do projeto tenha a criagéio de listas de
palavras pautada pelo conhecimento dos alunos, ele também centra os alunos na atividade de
lembrar diferentes momentos de instru¢éio para, entéo, verificar como esse conteldo é encontrado em
poemas. Uma das primeiras atividades realizadas com os alunos foi a criagéo de diferentes listas de
palavras. A ideia foi buscar palavras do cotidiano, que poderiam ser usadas em poemas simples, de
forma a fazer com que os alunos fizessem a identificagdo de suas silabas. Abaixo, temos um exemplo

de uma dessas listas, criadas com o auxilio da tecnologia em sala de aula:
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Figura 02: Criagéo de listas de palavras

. 3
e watel

»2V8®

uch L2
1 0/‘ 5 = 4085
1 (;i“ oxciie?
it ca\m

d
20&
o

mt‘o

Fonte: Elaborado pelos autores

De forma a ilustrar as listas de palavras criadas, e visando separd-las conforme seu nimero
de silabas, os alunos também puderam vutilizar a tecnologia para organizar suas listas como

preferissem. A imagem abaixo mostra um exemplo dessa organizagdo:

Figura 03: Listas de palavras criadas pelos alunos

“LIST OF WoRDS
wi(TH
SYLLABLES .
SYLLABLE 9 SYLLABLES 3 SYLLABLES
cAT “EnNJOY -W:awe
~WANTEP ~-UNDERLINVE
SKYy -SLOWED :fZOCoNur
Moo ~LANGUAGE _nf;f{nggﬁ
L ~-CREATED =
Fggpg - NEEPED “AsTRONAUT
CLEAR ~INVITE STRAWBERRY
HAVE ~FOLLOW ~WATERMELoY
EnP ~HUNTEp “GORILLA

Fonte: Elaborado pelos autores

As imagens anteriores mostraram exemplos de listas de palavras, porém criar recursos visuais

que explicassem, de maneira sucinta, a identifica¢do das silabas nas palavras em inglés foi de grande
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valia para a turma. Mapas mentais, com o intuito de resumir as principais informagdes e explicd-las
para os colegas de sala, serviram de fechamento a essa etapa do projeto. A imagem a seguir mostra

um dos mapas mentais criados pelos alunos:

Figura 04: Mapa mental explicando a contagem de silabas em inglés de maneira resumida

Chaib The easiest Why

“Y" also count as a vowel, except

mqv\e/f;:;: i;:fyi::i‘: erZHP way to count when it is beside other two
“ syllables is o
i by counting
ze
hOrgar), [ the word’s
when the “e" is the last letter

it doesn’t count, except if it is vowels
"lg", like "apple”

Fonte: Elaborado pelos autores

O préximo passo do projeto estd relacionado das etapas de Aplicar e Analisar da taxonomia
de Bloom. As imagens abaixo mostram apresentagdes criadas pelos alunos para explicar como a
métrica ocorre em poemas em inglés, com base na contagem das silabas. Outro grupo de alunos
criou uma apresentagdo usando esses conceitos e os aplicando & contagem da métrica em poemas do
tipo Haikai. Para tanto, slides explicando a métrica e a temdtica desse tipo de poema foram

desenvolvidos em sala de aula, como podemos observar na imagem a seguir:

Figura 05: Slides com a apresentagéio criada pelos alunos para explicar a estrutura de poemas do tipo Haikai

What is a Haiku
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Fonte: Elaborado pelos autores

Alguns exemplos de poemas Haikai foram selecionados pelos alunos. A imagem a seguir ilustra

um pouco dessa selegdo:

Figura 06: Slides com exemplos de poemas do tipo Haika

Examples

Haiku Haiku

Over the wintry A world of dew, and
Forest, winds howl in rage within every
dewdrop

With no leaves to blow.
A world of struggle.

Fonte: Elaborado pelos autores

Por fim, alguns alunos se dedicaram & explicagéio e aplicagdo de conceitos matemdaticos, como
o PEMDAS: Parénteses, Expoentes, Multiplicagdo e Divisdo, Adigdio e Subtra¢do. Na imagem abaixo,
podemos ver uma equacdo criada pelos alunos e como a aplicagdo do PEMDAS pode resolvé-la. Esse

momento do projeto também foi apresentado em slides, como podemos ver logo abaixo:

Figura 07: Slides com a apresentagéio criada pelos alunos para mostrar a resolugéio PEMDAS em equagdes

Fonte: Elaborado pelos autores
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Com os conceitos explicados, revisados e aplicados em diferentes situagdes elaborados pelos
alunos, chegamos & etapa final do projeto. Esse momento corresponde aos niveis Avaliar e Criar,
retratando a criagcdo de atividades interativas que misturam a poesia em inglés com a matemdatica.
Um grupo de alunos criou uma atividade em que, apés fazermos a contagem de silabas de diferentes
linhas de poemas, devemos resolver uma equagdio com os valores obtidos na andlise da métrica. A
imagem a seguir traz alguns versos. Cada um deles possui uma contagem de silabas. Apds
descobrirmos a métrica de cada frase, é possivel resolver a equagdo no rodapé da foto:

Figura 08: Atividade criadas pelos alunos usando a contagem de silabas como os valores que resolvem uma equagdo matemdtica

example:

the sky is sobright = 5
in makes me want to fly high = B’
nl:her eyes make the stars seem like they are not
shining .

n2:No more counting dollars, we will be counting
stars.

n3:1 think | will miss you forever, like the stars miss
the sun in the morning sky.

n4.In the sky full of stars, | picture you.

nl-n3xn2+n4=?

Fonte: Elaborado pelos autores

Em outro grupo, a atividade proposta também foi a contagem de silabas em diferentes linhas
de poemas, criadas por eles, e a identificacdo do nimero de silabas em cada trecho como uma letra
de uma mensagem. As frases da Figura 09 tém uma determinada contagem de silabas. Apds
descobrirmos esses nimeros, é possivel seguir para a segunda parte dessa proposta. Vejamos as

frases abaixo:

Figura 09: Primeira parte da atividade de identificagdo de uma mensagem secreta a partir do nimero de silabas em cada linha
criada pelos alunos
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1- Love is like a
bird, it flies and
spreads.

2— Your friends are
nice. + I hate doing
homework at my
house.

3— Roses are read,
violets are blue,
english is nice, and
you too.

Fonte: Elaborado pelos autores

Apds descobrirmos os nimeros referentes ao nimero de silabas (a métrica) de cada frase,
podemos aplicd-los em uma “mensagem codificada”, cuja chave estd no alfabeto representado na
préxima figura:

Figura 10: Segunda parte da atividade de identificacdo de uma mensagem secreta a partir do nimero de silabas em cada linha
criada pelos alunos

1=A 14=N
2=B 15=0
3=C 16=P
4=D 17=Q
5=E 18=R
6=F 19=8
7=G 0=T
8=H Rl=T
9=1 __ =V
10=J R3=W
11=K R4 =X
12=L R6=Y
13=M R6 =12

Fonte: Elaborado pelos autores

Os alunos também tiveram um momento de interagéio com a comunidade escolar, quando
diferentes grupos convidaram suas familias para um dia na escola e fizeram com que elas resolvessem
as atividades criadas por eles. Dessa maneira, as afividades criadas pelos alunos, neste projeto,
foram além dos muros das escolas e também mobilizou outras partes da comunidade escolar. Os
alunos fizeram a mediag¢do desse encontro, explicando, contextualizando e auxiliando suas familias

na resolugdo das atividades criadas por eles.

CONSIDEERACOES FINAIS
O trabalho entre poesia e matemdtica permitiv aos alunos explorarem as duas disciplinas

através de perspectivas diferentes. O projeto serviu como uma motivagdo para que os alunos
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buscassem a literacia de cada disciplina e aplicassem esses conhecimentos em criagdes préprias —

fomentando o aprendizado (como vimos na Taxonomia de Bloom).

O trabalho com pronincia em inglés realizado por meio da poesia estd centrado ndo apenas
na tonicidade das palavras, mas também na articulag@o de sons individuais. Isso permite a professores
de diferentes regides do pais, e aqueles que trabalham em distintas instituicdes de ensino bilingue, a
realizar adaptacdes nessa proposta de trabalho com os alunos. E possivel, por exemplo, deixar de
lado a contagem de silabas e centrar as atividades nos sons iniciais dos versos em inglés, fazendo
com que a figura de linguagem da aliteracdo (a repeticéo de sons no inicio das palavras) fagca parte
dos objetivos da aula. Essa abordagem pode ser realizada conforme as necessidades dos alunos.

No geral, observa-se em falantes brasileiros de inglés a insercdo de vogais epentéticas (como
o som do [i] entre duas consoantes) - o que justifica o trabalho com a métrica poética e a contagem
de silabas. Porém, em algumas salas de aula, o trabalho com os sons individuais pode ser uma
demanda mais iminente se comparada & tonicidade. A poesia permite aos docentes esse trabalho
flexivel. O mesmo ocorre com a juncdo desse género textual com a matemdtica. O trabalho das
equacdes e padrdes poéticos pode ser adaptado conforme as necessidades dos alunos.

Uma das dificuldades que podem ser encontradas nesse trabalho interdisciplinar estd
relacionada aos diferentes niveis de inglés encontrados em uma mesma sala de aula. Essa
caracteristica pode ser contornada com o uso de poemas mais simples, com palavras do cotidiano, e
que sejam até mesmo mais curtos. O objetivo principal da poesia é atrair os alunos e despertar seus
interesses. Essa € uma maneira de nos conectarmos com os estudantes e, talvez, ajudar a despertar
seu interesse pelos contetdos abordados. Por fim, o trabalho com literacia e o incentivo de estratégias
bilingues também contribuiram para o desenvolvimento dos alunos em rela¢do a habilidades dispostas

na BNCC.
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REFLETINDO POSSIBILIDADES PARA A SALA DE AULA DO INTERIOR DO AMAZONAS:
RELATO DE EXPERIENCIA A PARTIR DE UMA FORMACAO PARA PROFESSORES

REFLECTING POSSIBILITIES FOR THE CLASSROOM IN THE INTERIOR OF AMAZONAS: AN EXPERIENCE REPORT FROM A
TEACHER TRAINING COURSE

Maria Ayane Costa BASTOS

ayannebastos.sz@gmail.com
Universidade Federal do Amazonas

Resumo: Este relato de experiéncia tem por objetivo descrever reflexdes originadas durante uma
Formagdo de professores de linguas e de outras componentes curriculares, realizada em Coari, no
interior do Amazonas. Trata-se de um estudo qualitativo, inserido na Linguistica Aplicada. Como
método foi adotado estudo de caso descritivo, realizado com vinte e dois professores, sendo dez da
Secretaria de Estado de Educagdo e Desporto do Amazonas (SEDUC/AM), dez professores da
Secretaria de Estado de Educagdo do Municipio de Coari/AM (SEMED) e duas professoras da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Os dados foram gerados a partir de didrio de campo
e de um questiondrio de satisfag@io aplicado com os participantes e eles apontaram para a
necessidade de formagdo continuada no interior do estado, para a necessidade de um formato de
formacdo que dé voz aos participantes e para o interesse dos professores em formac¢des envolvendo
os assuntos tratados.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Reflexdes; Possibilidades; Interior do Amazonas.

Abstract: The aim of this experience report is to describe reflections originated during a training course
for teachers of languages and other curriculum componentes, held in Coari, in the interior of Amazonas.
It is a qualitative study within the field of applied linguistics. The method adopted was a descriptive case
study, carried out with twenty-two teachers, ten from the Amazonas State Department of Education and
Sport (SEDUC/AM), ten teachers from the Coari/AM State Department of Education (SEMED) and two
teachers from the Federal University of Amazonas (UFAM). The data was generated from a field diary
and a satisfaction questionnaire administered to the participants and the data pointed to the need for
confinuing training in the interior of the state, the need for a training format that gives voice to the
participants and the teachers' interest in training involving the subjects covered.

Keywords: Teacher training; Reflections; Possibilities; Interior of Amazonas.
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INTRODUCAO
A formacdo de professores é um assunto relevante e que ao longo dos anos vém ganhando

cada vez mais destaque. Por se considerar o papel das instituicdes de ensino na sociedade, que ndo
é estdtica, assim como as mudangas que ocorrem de forma repentina, como por exemplo, o periodo
de isolamento social causado pela Covid-19, emergiu maior visibilidade das novas formas de ensinar
e aprender por meio das tecnologias digitais, as quais trouxeram também a necessidade imediata
do professor de domind-las.

Porém, como se nota, apesar das novas possibilidades que surgem, elas parecem vir, de
alguma forma, acompanhadas de novas demandas que podem figurar como desafios para os
docentes, pois mediante as mudangas e necessidades sociais, o professor atualmente enfrenta o
desafio de preparar os alunos para os desafios imediatos e também para o futuro, pois como defende
Darling-Hammond (2014, p. 232), atualmente hd “A expectativa de que as escolas ensinem um grupo
de alunos muito mais diverso[s], em um nivel muito mais alto [...]".

Corroborando essa perspectiva, Ferreira (2006, p.19) defende que

A “formagdo continuada” é uma realidade no panorama educacional brasileiro e mundial,
ndo sé como exigéncia que se faz devido aos avancos da ciéncia e da tecnologia que se
processaram nas Gltimas décadas, mas como uma nova categoria que passou a existir no
“mercado” da formagdo continua e que, por isso, necessita ser repensada cotidianamente no
sentido de melhor atender a legitima e digna formag¢do humana.

Diante dessas crescentes demandas, a formacgdo continuada do professor pode ser um
momento para se buscar o entendimento do que ocorre no contexto da sala de aula, de troca de
informagbes e conhecimentos tedricos e prdticos que podem substanciar decisées necessdrias no
processo educativo. Ressalta-se que, na literatura voltada para a formagéo do professor, hd inGmeras
e valiosas discussdes que versam sobre a formagdo inicial e formagdo continuada. Libéneo (2004),

por exemplo, as define da seguinte maneira:

A formagdo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos teéricos e prdticos destinados &
formagdo profissional, completados por estdgios. A formagdo continuada é o prolongamento
da formagéo inicial, visando o aperfeicoamento profissional teérico e prdtico no préprio
contexto de trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do
exercicio profissional (Lib&neo, 2004, p. 227).

Nesse sentido, entende-se que a formagdo inicial é insuficiente para lidar com a demanda que
recai sobre o professor atualmente, sendo necessdrio o professor se manter atualizado, em um
processo permanente de aprimoramento profissional, de modo a se cientificar e participar de forma
efetiva das discussdes que se refletem em decisdes tomadas na esfera educacional e que impactam
diretamente as salas de aulas e o fazer docente.

Segundo Darling-Hammond (2014, p. 230), essa é uma contribuicdo importante para a

formac¢do docente, pois ainda nas palavras da autora, ela “[...] desenvolve as habilidades dos
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professores para examinar o ensino sob a perspectiva dos alunos, que trazem diferentes experiéncias
e referéncias a sala de aula.”

Refletindo sobre as contribuicdes da formagéio continuada do professor, encontra-se em
Ghedin e Franco (2008, p. 81) que “[...] a experiéncia docente é espaco gerador e produtor de
conhecimento, mas isso ndo é possivel sem uma sistematizagdo que passe por uma atitude critica do
educador em face das préprias experiéncias”.

Nesse sentido, Imbernén (2011, p. 51) orienta que a formagdo deve ter como base

[...] uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica docente, de modo a permitir que examinem
suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes etc, realizando um
processo constante de autoavaliagdo que oriente seu trabalho. A orientagdo para esse
processo de reflex&o exige uma proposta critica da intervencdo educativa, uma andlise da
pratica do ponto de vista dos pressupostos ideolégicos e comportamentais subjacentes. Isso
supde que a formagéio permanente deve estender-se ao terreno das capacidades,
habilidades e atitudes e que os valores e as concepcdes de cada professor e professora e
da equipe como um todo devem ser questionados permanentemente.

Diante do exposto, o levamento bibliografico deste trabalho evidencia que o cerne da
formacdo do professor deve ser a reflexdo sobre as atitudes, de possibilidades e agdes que podem
ocorrer na sala de aula e gerar mudangas positivas na prdtica. Essa perspectiva é sustentada por
avtores de diversas dreas, como Celani (2003), Chimentdo (2009), Darling-Hammond (2014), Ghedin
e Franco (2008), Leffa (1999) e outros.

E valido destacar ainda o exposto em Paz et al (2019, p. 134) que nos lembra que

A reflexdo neste sentido, é parte inerente da préxis, que nasce da sua agdo frente ao
contexto vigente. Entretanto, hd a reflexdo de que isso seja algo externo e que acontece
mediante treinamento oferecido por outro, ndo obstante a essa forma de conceber a
reflexdo, para que os docentes se localizem como parte integrante deste processo, é
necessdrio rever como estd ocorrendo a formagdo permanente e assim, situd-los como agentes
transformadores da realidade concreta.

Diante do exposto, este relato de experiéncia tem por objetivo expor as reflexdes emergidas
durante uma Formacdo realizada com docentes que atuam em componentes curriculares diversos no
municipio de Coari, interior do Amazonas, as quais podem agregar das discussdes sobre formagdo de
professores que atuam tanto na drea de linguas como em outras dreas.

A seguir, serdo apresentados os procedimentos metodolégicos que sustentam este trabalho.

PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS
1)  Apresentagdo do assunto — com exposicdes de conceitos,
2)  Aprofundamento — exposicéio de exemplos de aplicagéio prdatica do assunto por meio

de imagens retiradas durante as visitas as escolas, no Canadd, e videos retirados da internet.

3)  Prética:
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a)  As oficinas forneceram atividades prdticas em que os participantes tiveram momentos
para reflexdes, levantamento das situagdes que dificultavam o trabalho em sala de aula, discussées
e apresentagdo de possibilidades originadas das reflexdes. b) Checagem do entendimento de cada
etapa pratica — por meio de perguntas como: qual o objetivo da atividade? serd desenvolvida em
quanto tempo? c) apresentacdes de possibilidades de como os assuntos poderiam ser trabalhados no
contexto em questdo.

4) Feedback — destacando os aspectos positivos e o esforco dedicado aos trabalhos,
complementando e sugerindo ideias.

Como estratégia de avaliagdo de aprendizagem dos assuntos tratados, os participantes
tiveram a oportunidade de participar de forma ativa e prdtica, por meio de apresentagdes,
simulagdes de planejamento e demonstragdes, possibilitando que a formadora pudesse observar a
compreensdo de cada assunto, propondo feedback e aprofundando pontos que foram necessdrios.

Quanto a estratégia de avalia¢do da formacdo, por se tratar de um levantamento envolvendo
seres humanos, o instrumento utilizado para a geracdo dos dados foi um questiondrio de opinido
publica, o qual foi utilizado com o intuito de assegurar a ética na pesquisa conforme orientam o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e a Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP). Neste
sentido, teve-se por referéncia as orientagdes do artigo 1° da Resolugdo CNS n.° 510, de 2016 que
orienta os protocolos que s@o dispensados de andlise ética.

Desta forma, o questiondrio teve por base o artigo 2° da Resolugdo CNS n.° 510, de 2016,

em que a pesquisa de opinido pUblica é definida como:

[...] consulta verbal ou escrita de cardter pontual, realizada por meio de metodologia
especifica, através da qual o participante, é convidado a expressar a sua preferéncia,
avaliacdo ou o sentido que atribui a temas, atuacdo de pessoas e organizagdes, ou a
produtos e servicos, sem possibilidade de identificagéio do participante.

Para a aplicacdo do questiondrio, foi enviado um texto-convite, em que constava o link de
acesso ao questiondrio, por meio de um grupo de whatsApp que deu suporte & formagdo e no qual
foram postados os materiais utilizados, links das atividades, links de videos, os slides e sugestdes de
links para aprofundamento dos assuntos tratados. No convite, foi esclarecido que os participantes ndo
precisariam se identificar e que o questiondrio ndo era obrigatério, conforme previsto na resolucdo
mencionada acima.

Apds o exposto, a seguir sdo apresentados os resultados e discussdes

RESULTADOS E DISCUSSOES
Durante as atividades, observou-se que participantes inicialmente apresentaram reclamagdes

generalizadas sobre as dificuldades enfrentadas no dia a dia escolar, expondo um contexto com
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caréncia de material, como também, em termos de vulnerabilidade social e heterogeneidade dos

estudantes, o que vai ao encontro do exposto em Oliveira et al (2018, p. 3), segundo os autores

Um dos maiores problemas enfrentados hoje que comprometem alguns alunos no processo de
aprendizagem sdo as infraestruturas principalmente em escolas publicas e as superlotacdes
do espacgo fisico (sala de aula). Como colocar a culpa do fracasso escolar em professores
mesmo sabendo que em muitos casos existe um despreparo de sua parte e em alunos que
muitos demonstram a falta de interesse no apreender se com todos os avangos tecnolégicos
e recursos disponiveis ao [s] professores para auxilio do processo muitos sdo colocados em
um grande desafio em mediar aulas em ambientes desfavordveis sem recursos e bem-estar
[sic] para ambos professores e aluno.

Apesar disso, os participantes demonstraram interesse e se engajaram nas atividades
propostas, sendo que uma das reflexdes que se sobressaiu foi a utilizag@io dos problemas cotidianos
dos alunos como uma possibilidade para o engajamento deles e para tornar a aprendizagem dos
conteUdos mais atrativa.

Na ocasido, uma professora de Quimica da Universidade Federal do Amazonas foi convidada
a relatar os resultados de uma pesquisa realizada com licenciandos dos cursos de Biologia e Quimica
intitulada “Como ocorre o amadurecimento das frutas? Uso de metodologia investigativa no ensino de
hidrocarbonetos”, em que frutas da regido amazénica, que sdo de fdcil acesso, serviram como
matéria-prima para a explicacdo e demonstracdo de processos quimicos. A experiéncia foi bem
recebida e nas outras etapas das atividades os professores passaram a considerar o contexto como
matéria-prima para as aulas, como serd exposto no quadro 1.

As etapas de reflexdo, discusséio em grupos e apresentacdio de ideias foi produtiva e
elogiada, pois os participantes mencionaram que normalmente, nas formagdes das quais
participaram, recebiam informag¢des sem haver um momento para legitimagéio da prdtica. Entdo
percebeu-se que a formagdo se configurou como um momento que deu aos professores a voz e a
oportunidade de se enxergarem como os protagonistas do processo de formacdo.

A critica feita pelo participante em relagéio ao formato como as formagdes comumente
ocorriam vai ao encontro da perspectiva de Celani (2003), que adota o termo formagdo continug, e
defende que a mesma ndo é algo obtido em cursos de férias e oficinas esporddicas que ndo permitam
a integragéio com o trabalho do professor e com as necessidades de suas salas de aulas.

Diante disso, neste trabalho, concebe-se a formagéo continuada como algo inacabado que
deve proporcionar aos participantes a reflex&o sobre a sua realidade, sobre possibilidades e a¢des
que possam ser realizadas, como um momento em que os professores se vejam como protagonistas
desse processo inacabado, para que dessa forma continuem refletindo sobre novas possibilidades,

com vistas a uma prdtica pedagdgica contextualizada das necessidades de sua sala de aula.
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Dos momentos de reflexdes emergiram diversas possibilidades de aplicagdo das metodologias
trabalhadas na formagéo para o contexto da sala de aula, algumas delas foram registradas em

didrio de campo e sdo expostas no quadro abaixo.

Quadro 1 - levantamento das dificuldades de aplicagéio das metodologias trabalhadas e sugestdes emergidas na formagdo.

OFICINA DIFICULDADES POSSIBILIDADES EMERGIDAS

Operagdes matemdticas envolvendo problemas reais para
aprimorar o raciocinio critico

Ex. Guardando 1 real por dia, em quanto tempo consigo
comprar o ténis para ir & escola?

Ex. fazendo sanduiches - cada aluno teria uma fungdo na
elaboragdo do sanduiche, depois compartilhariam em um
piquenique na sala e, por Ultimo, comentado sobre a
importdncia do trabalho de cada um no processo.

Utilizar os recursos disponiveis no contexto para trabalhar a
resolucdio de problemas e promover a empatia e o respeito em
sala de aulg;

Ex. Por que nosso igarapé estd cheio de lixo? promover
reflexdo sobre o assunto e discutir solugdes.

Ex. Utilizar as frutas regionais para explicar o processo quimico
que ocorre na maturacdo delas.

Auséncia de material nas escolas;
Metodologias | Laboratérios que né&o funcionam;

Ativas Precisar comprar o préprio material para
desenvolver algo

Auséncia dos pais na vida escolar dos
estudantes, o que faz com que alguns alunos
néo cumpram as tarefas de casa;
Desinteresse do aluno e falta de autonomia
para os estudos em casa;

Alguns justificam para o professor sobre ter

. L. o O livro didético foi apontado como um dos Unicos recursos tanto
conhecimento insuficiente para auxiliar os

X . . ara o aluno quanto para o professor que busca utilizar a
filhos em se tratando do ensino de lingua que P . 4 P P a
Sala de aula o metodologia.
N X ndo a materna. - . , . .
invertida o . Como possibilidade para o ensino de linguas, foi sugerido
Observagdo: nesse caso, para o ensino de . .
reservar com antecedéncia os projetores que a escola

lingua essa é uma possibilidade que limita o X e R L s
N disponibilize e baixar recursos visuais e audiovisuais em casa.
acesso do estudante aos recursos visudis e

audiovisuais, o que pode comprometer a
exposi¢do do aluno ao Listening.

Acesso a dispositivos tecnolégicos e & internet
no interior do Amazonas;

Torta na cara, jogos escolares, desafios em duplas, desafios

Gamificagéo entre grupos de uma mesma sala, desafios entre as turmas de

em contexto . - L. mesmo nivel, gincanas sobre os contetdos estudados, painel dos
Acesso a dispositivos tecnolégicos nas escolas .

com poucos alunos destaque, entrega de medalhas para os pais dos alunos

recursos destaque como uma forma de reconhecimento e incentivo.

Fonte: dados sistematizados pela autora a partir das informagdes trazidas pelos docentes durante a formagéo.

Acima foram expostas algumas das dificuldades e das possibilidades de implementagdo das
Metodologias abordadas na formac¢do. Durante as apresentacdes, notou-se que as dificuldades
elencadas pelos grupos eram semelhantes e em sua maioria estavam voltadas para a auséncia de
materiais disponiveis na escola e a estrutura familiar dos alunos que, quando ndo séo acompanhados
pelos responsdveis, findam sobrecarregando os professores e comprometendo a aprendizagem.
Apesar disso, os participantes foram criativos na apresentagéio de propostas e demonstraram amplo
conhecimento das dificuldades enfrentadas na sala de aula.

Quanto as possibilidades, percebeu-se que alguns professores j& utilizavam atividades com

caracteristicas das abordagens tratadas na formagdo em suas salas de aula, mas alguns ndo as
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conheciam em termos tedricos ou ndo tinham aprofundamento sobre o assunto. Entdo por meio da
formacdo eles puderam se cientificar e enriquecer as ideias, conforme demonstra o quadro 1.

Foi também utilizado um questiondrio que objetivou compreender o alcance da formagédo e
de maneiras de aprimoramento da atuagdo enquanto formadora. Assim, foram gerados dados por
meio do questiondrio de opinido, que foi composto por sete perguntas, destaca-se ainda que dez
participantes o responderam.

Na primeira pergunta, questionou-se sobre a relevéncia dos assuntos tratados para o
municipio de Coari e os resultados sdo expostos a seguir.

Grafico 1 — Relevancia dos assuntos abordados para a educagdo no municipio de Coari.

Qual relevancia dos assuntos tratados para o contexto do meu municipio?
10 respostas
100 10 (100%)
7.5
50
25
0(0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
0,0
1 2 3 4

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do questiondrio.

Nesta pergunta, o valor 1 representa “nenhuma” e o 5 corresponde a “muita relevéncia”.
Conforme é possivel observar, a opinido dos participantes aponta de forma unénime que os assuntos
abordados na formacdo foram “muito relevantes” para o contexto do municipio de Coari.

A segunda questdo abordou o conhecimento dos formadores em relacdo aos assuntos

abordados.
Grdfico 2 — Conhecimento sobre as Metodologias Ativas, Sala de aula invertida e Gamificagdo.
Em que medida eu conhecia os assuntos abordados?
10 respostas
® conhecia
@ conhecia pouco
conhecia maior parte
@ conhecia tudo
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Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do questiondrio.

Como é possivel observar no grdéfico, 70% dos participantes conheciam pouco sobre os
assuntos, 20% conheciam a maior parte e 10% conheciam tudo. Conforme mencionado anteriormente,
alguns professores comentaram que |G faziam uso de atividades com caracteristicas que se
relacionavam d&s metodologias estudadas, embora néo tivessem conhecimento ou aprofundamento
tedrico sobre os assuntos, o que demonstra a atuagdo de um professor critico, reflexivo e criativo
(Monteiro, 2014) que é capaz de intervir no seu contexto.

A na terceira questdo, objetivou-se conhecer o impacto da formagdo para os formadores.

Gréfico 3 — Preparo para a implementagéio das metodologias trabalhadas.

Em que medida eu me sinto preparado(a) para aplicar os conhecimentos adquiridos?

10 respostas
6

5 (50%)

2 (20%)

0 (0%) 0(0%)

1 2 3 4 5

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do questiondrio.

Nesta questdo, o valor 1 corresponde a nada preparado e o 5, a muito preparado. Conforme
se nota, na opinido de 30% participantes, eles se sentem muito preparados, 50% se aproxima de
estar muito preparado e 20% ficaram em uma escala média em rela¢cdo ao seu preparo, o que
demonstra que a formagéio contribuiu com o aprimoramento profissional dos professores envolvidos.

A préxima questdo diz respeito ao interesse dos formadores em formagdes.

Grdfico 4 — Nivel de interesse dos professores em formagdes.

Qual o meu interesse se houvesse mais formagdes?

10 respostas

10,0

0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%)
0,0

1 2 3 4 3

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do questiondrio.
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Nesta questdo, o valor 1 corresponde a “nenhum” e o 5 corresponde a “muito interesse”.
Conforme é exposto, de forma undnime, os formadores tém “muito interesse” em participar de
formagdes, o que demonstra a vontade de aprender e estar atualizado.

Na questéio que segue, buscou-se informar sobre a motivacdo dos participantes durante as

atividades propostas.

Grafico 5 — Motivagdo em participar das atividades desenvolvidas durante a formagéo.

Em que medida me senti motivado a participar das atividades praticas?
10 respostas

10,0
7.5

5,0

0 (0% 0 (0%) 0 (0%
0o 0% (@) i 1(10%)

1 2 3 4

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do questiondrio.

Nesta questdo 1 representa “nada” e 5 corresponde a “muito motivado”. De acordo com os
dados, 90 % dos participantes se sentem muito motivados e 10% se aproxima de estar muito
motivado, o que foi muito importante para o desenvolvimento das atividades propostas no decorrer
da formagdo, pois os participantes se empenharam nas atividades. J& no que diz respeito ao interesse

dos participantes por mais formacdes, as respostas foram:

Grafico 6 — Sobre a satisfagéo

Vocé indicaria esta formagao para os seus colegas de trabalho?
10 respostas

® sim
® nao

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do questiondrio.

Conforme fica evidente, 100% dos participantes indicariam a formac¢do para um colega de
trabalho, o que demonstra satisfagéio com a formagdo realizada.
Neste direcionamento, compreende-se que faz parte do trabalho do formador receber o

feedback de seus participantes a fim de aprimorar o trabalho que lhe compete, por isso, na ltima
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questdo foi solicitado que o participante deixasse uma sugest@o ou um comentdrio que contribuisse

para o aprimoramento da formagdo. As respostas sdo apresentadas abaixo.

Que esse tipo formacdo tivesse mais abrangéncia, para alcancar maior nimero de
profissionais da educagéio, uma vez que se tratou de tdépicos de suma relevéncia para a
melhoria do ensino (Participante A, 2023).

Dentre todas [as] formagdes que participei estd me deixou otimista, porque trouxe em sua
esséncia metodologias ativas buscando alcancar a todos de maneira satisfatéria (Participante
B, 2023).

Obrigado professora, por compartilhar conhecimentos inovadores nos ajudard a desenvolver
um ensino com mais qualidade (Participante C, 2023).

Que na préxima vez todos os Pedagogos das redes de ensino em Coari participem dessa
Formagdo maravilhosa. E nossa formadora estd de parabéns (Participante D, 2023).

A formagdo atendeu minhas expectativas, tudo de bom (Participante E, 2023).

Formagdo muito boa, os temas abordados foram de extrema relevéncia para o
enriquecimento das nossas praticas pedagégicas” (Participante F, 2023)

Esta formagdo foi de fundamental importéncia para melhorar minha prética de sala de aula.
Sugiro uma formagdo das metodologias ativas em um maior periodo! (Participante G, 2023).

As sugestdes e comentdrios corroboram a satisfagdo dos participantes com a formagdo
realizada o que também foi exposto nos grdficos 5 e 7, e apontam para a necessidade de se alcancar
um pUblico maior no municipio de Coari, mencionando-se os pedagogos (Participante A: Participante

D, 2023). Esses dados corroboram Paz et al (2019, p. 137) para quem essa

[...] busca continuada e permanente, contribui com o desenvolvimento do exercicio
pedagégico e traz para a sala de avla uma prdtica significativa de constru¢cdo de saberes.
A formagdo deve ser multidisciplinar e abranger ndo sé o profissional docente, mas também
outros profissionais da educag¢do, enfim, todos os sujeitos envolvidos com as questdes
educativas da instituicdo (Paz, et al, 2019, p. 137).

A resposta apresentada pelo participante B evidencia que a formagéo é capaz de despertar
o otimismo do professor, pois os assuntos abordados foram considerados inovadores e podem “[...]
contribuir com o desenvolvimento de um ensino de mais qualidade” (Participante C, 2023), além de
contribuir com o enriquecimento de pradticas pedagdgicas (Participante F, 2023: Participante G,
2023).

Isso posto, nota-se que os participantes demonstraram estar mais motivados apés a formagdo
e reconheceram a importéncia disso para o trabalho docente, o que sugere a possibilidade de
aplicagdo prdtica dos conhecimentos e reconhecimento da prépria capacidade de trazer mudangas
para a sala de aula, dialogando com Paz (2019) que comenta ser “[...] também através da motivagdo
e do estimulo, que os envolvidos no processo de formagdo continuada terdo a oportunidade de atingir

os resultados esperados.”

271 ISSN 2526-4478 () WS
Revista CBTeclE, S&o Paulo, SP, vol. 8, n. 1 jun/2024 BY _NC
Disponivel em: https://revista.cbtecle.com.br/



Educacdo DE SAO PAULO

. Revista Coleténea
* Brasileira sobre e
Tecnologias e S U
eC Linguagens na R Bah Souza GOVERNO DO ESTADO

Os dados evidenciam ainda o interesse dos professores em aprofundar os conhecimentos sobre
as Metodologias Ativas, o que demonstra o empenho dos formadores nos assuntos abordados e o

reconhecimento do que precisa ser aprimorado, assim como a relevéncia para o contexto em questdo.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos dados aqui sistematizados junto das referéncias que embasam este trabalho,
entende-se que a formagdo foi um momento valioso tanto para os participantes quanto para a
formadora. Ressalta-se que as formacgdes presenciais parecem chamar mais atengdo destes
profissionais e que o fato de a formagdo ter sido planejada em formato de oficinas foi uma estratégia
Util para garantir o engajamento dos participantes que tiveram a oportunidade de refletir, discutir,
planejar e produzir o que de alguma forma os colocou no centro do evento formativo, em vez de
figurarem como meros ouvintes.

Cabe mencionar que a participacdo das professoras da Universidade Federal do Amazonas
agregou de forma significativa & formagdo, pois juntamente com os profissionais da SEDUC e SEMED,
trouxeram-se & baila informagdes que proporcionaram uma visdo mais ampla tanto para a
formadora quanto para os participantes da formagdo, pois foram expostas reflexdes sobre
dificuldades e possibilidades que compreendem as etapas que vdo da Educagdo Infantil & Educagéio
Superior, sendo que as dificuldades em lidar com o desinteresse do aluno se destacaram nessas etapas
e em diferentes componentes curriculares.

Soma-se a isso a possibilidade de informar sobre como a educagdo ocorre no Canadd e poder
refletir sobre as diferencas culturais, estruturais e politicas que interferem na educagdo brasileira, o
que se configurou como um momento para reflexdo das praticas docentes, para informar-se pela
teoria, para verificar como as metodologias estudadas funcionam na pratica e para repensar
maneiras de adaptagéio do que é feito na sala de aula canadense como possibilidades de trazer
melhorias para a atuagdo docente e consequentemente para o ensino-aprendizagem ofertado no
contexto brasileiro.

Um aspecto que chama atencdio é o fato de os participantes sugerirem uma formagdo com
maior abrangéncia e com maior tempo, o que deixa visivel a relevéncia dos assuntos abordados para
o contexto em questdo. Além disso, foi notdvel que as ideias compartilhadas na formacgdo trouxeram

um pouco mais de &nimo tanto para os participantes quanto para a formadora que se sentiu feliz em
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poder disseminar um pouco do que aprendeu no Canadd com outros formadores, com a esperanca
de que o exposto na formagdo gere mudangas nas salas de aula.

Com isso, espera-se que este relato de experiéncia possa agregar as discussdes sobre
formagdo continuada de professores de diversas dreas de conhecimento, sobretudo no interior do
Amazonas, possa trazer reflexdes para os professores de linguas e demais profissionais que atuam
nas salas de aula, possa contribuir com aqueles que sdo encarregados de desenhar as formacdes,

bem como, com aqueles que aplicam as formagdes com professores.
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